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INTRODUCCION

Muchos son los autores que han intentado abordeen® de las tareas asignadas por los
docentes al interior del aula, en su mayoria las dr@entado al nivel prebasico y béasico

(anteriormente nivel primario), aun, los paradigmpedagdgicos tratan mas con los nifios que
con los adolescentes, sin embargo han servidospstantar el presente estudio que trata de

las tareas asignadas a los estudiantes de Ciclan€om

Estas fuentes bibliograficas afines, tales cofiboos, revistas, periodicos, consultas a través
de Internet, sistematizacion de miniexperiencias e€studiantes de la clase de investigacion
educativa, consultas a docentes, registros essojarauchas actividades mas, han servido

para comprender a profundidad las tareas que lntles asignan a éstos estudiantes.

Encontrar el fundamento teorico-pedagogico, el cendas caracteristicas de las tareas
asignadas a los estudiantes, conocer cual esukcigih actual de ellas en las aulas de Ciclo
Coman, es entenderlas y en un analisis profundizipoarlas en algun enfoque pedagdgico

subyacente, que hace de éstas una actividad camglete efectiva.

Bajo un paradigma cualitativo y mediante un estul#iccasos, en el Instituto “21 de Febrero”
de Comayaguela M.D.C, con los estudiantes de locwsfinales del afio 2004, se logré

establecer las dimensiones en que se encuentrtardas, el cOmo administran ésta actividad
los docentes, cudles son los tipos de tareas quadignan a los estudiantes, como las

conciben, etc.

Entre otros aspectos, en este Estudio de CasashssevO como los docentes aplican las
tareas, asi como la actitud que asumen los alumacis éstas; es decir, algunas veces se
manifestd la tarea para acumular porcentajes ogass para retroalimentar y en minima
ocasion para entretener. Es de mencionar que efdtas tareas algunas eran agradables y

otras desagradables obviamente las tareas facidasagradables para los alumnos, pero por
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ésto muchas veces se confiaban y no las cumpl@mbstante las desagradables eran las

tareas dificiles y eran cumplidas y resueltas favi@mente.

Esta informacion se obtuvo a través de instrunseapdicados a los estudiantes y profesores
tales como: Encuestas, entrevistas observacioses)aede Lickert; y con los padres de

familia se utilizo la técnica de reunion, arrojamdsultados sobre el como se administran las
tareas, su normativa y la actitud de los estudiahéeia ellas, por lo que a través del analisis

se fueron configurando las caracteristicas que eslas tareas en este ciclo.

Para concluir este estudio, se llegd a una intexpi@ de resultados de toda la informacién
obtenida a través de una triangulacion de datea, qunocer las perspectivas pedagogicas que
sustentan las tareas que asignan los profesorésstigito “21 de Febrero”. Luego se formulo
una PROPUESTA que sirva conBuia orientadora para la Gestion y Administracionde
tareas a los estudiantes del nivel medio gomo un aporte a los compaferos que hacemos

docencia en este nivel.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 TEMA DE INVESTIGACION

LA ADMINISTRACION DE TAREAS EN EL AULA DE CICLO COMIN

1.2SITUACION PROBLEMATICA

Tradicionalmente la tarea en el aula de clases ila sna actividad incluida en la
planificacion, muchas veces abusada, sin sentigarg polarizar ha sido utilizada incluso

como castigo.

En las aulas de clase con frecuencia se observalgdecente asigna tareas sin tomar en
cuenta el grado de complejidad de lo que son capgasealumnos del nivel académico que

atiende. Esto se ve reflejado en el momento desaevdonde nadie o unos pocos de los
alumnos se la presentan. ésto sucede también cehnldcente asigna una tarea de consulta
en la cual ni él posee la menor idea donde enatmtygaln podemos agregar que hay
docentes que piensan que a los estudiantes, hagsigiearles tareas para que mantengan
abiertos sus cuadernos o sus libros de texto, siguna relacion a los contenidos

desarrollados, ésto hace sentir a los alumnos tde&npor desarrollar la tarea, porque los
docentes pierden la relacion entre lo que es ldatep la practica de los contenidos o

desconocen los tipos de tareas que se pueden raaigea, durante o después de desarrollar

un tema.

“Ante la complejidad y diferenciacién de entornage gemergen, corresponde originar toda

una diversidad de estrategias de gestibn educajia promuevan diversas soluciones
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especificas a los procesos de ensefidrgasrtunos para estos momentos donde ademas estas
circunstancias se aproxima a lo que posteriormsatdamaria “la tarea por castigo”. Los
docentes como mecanismo de defensa o de castigcuatplimiento de una norma asignan a
los estudiantes tareas que van desde memorizaxtm mmemorizar un cuestionario o resolver
una gran cantidad de ejercicios de aritmética, @ata el dia siguiente. ¢, Sera ésto un castigo?

Claro, porque simple y sencillamente no retne dasliciones de funcionalidad de la tarea.

Si ésto sucede en las aulas de clase del nivelomgdual sera la causa o qué aspectos se

podrian tratar para mejorar esta situacion?

Un tratamiento integrador de las tareas asignadde @leal, si tomamos como punto de
partida las funciones administrativas que propoearHFayol entendiéndose como aquellas
“que se desarrollan en todas las actividades des@adgas, no solamente en las finanzas,
produccién, etc. sino en todas aquellas actividadesunes de todos los empefios humahos”,
entonces se diria que el administrar las tareadéatiaas de cada asignatura seria pensar en
planificar organizar, dirigir y controlar y éstdila entendida como las diferentes formas de
evaluarlas, en otras palabras, es gerenciar la thrigida a estudiantes, tanto practica como

teorica y desde una dimension pedagdgica curricular

La gestion curricular de los centros educativoshedeconsiderar que el centro de la
programacion didactica son las tareas y sobre patataran los objetivos de aprendizaje, por
lo que la importancia de la tarea no depende tdatéa formalidad, su redaccién o de la
presentacion que el docente haga de ella, sindsgueonsideraratil si sirve para reconstruir

el saber cotidiano del alumno y desarrollar lasacelades, habilidades y competencias que

pretendemos en un marco determinado... sBgaificativa si incluye los contenidos

! Soleno, Réger DanieDrganizacién y Gestién de Centros Educativoddeas Litograficas. primera edicion.
Tegucigalpa, Honduras.2000. Pag. 107.
2 Robbins Stephen Rdministracién. Editorial Printece Hall. Sexta edicion.México0B0PAag. 44.
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concernientes a la realidad y sadecuada y globadi se adapta a la competencia cognitiva de

los alumnos y se relaciona con otros interedes”.

Estas caracteristicas son muy importantes tomanasienta, pero muchas veces en las tareas
asignadas no se toman en cuenta las competenldasntiereses del estudiante por lo que se
crea en ellos frustraciones o ansiedades, si é@stxe el objetivo de la tarea no se lograra y
llegara a ser una actividad mas de la planificacida improvisacion. Por el contrario si los
docentes y los alumnos son receptivos en las taré&stas cumplen con alguna normativa
pedagogica, entonces nos aproximaremos a posi@enan algin enfoque pedagdgico que

vendria a beneficiar el proceso de aprendizajesledtudiantes de Ciclo Comun.

Con lo mencionado anteriormente se busca encot@baicamente las mejoras que puedan
sefalar e instruir al docente sobre la importadeidas tareas en el aula, presentandole si es
posible una guia orientadora para la seleccidgnasion y evaluacion de éstas, para lograr el
objetivo que al final es obtener en los estudiat#esatisfaccion de cumplir con la tarea y en
su efecto mejorar su rendimiento académico. Parallomnos, las tareas en el aula seran las
actividades donde pondran en evidencia su niveésfaerzo fisico y mental, la correcta
utilizacion de los recursos, la maximizacion denpe y la satisfaccion de hacer bien los

trabajos asignados por su profesor.

Sobre este asunto de las tareas se podria segnando paginas sobre el tema, pero en la
practica diaria se ve algo muy distinto: docentasdd tareas para la casa sobre variados
temas, sin indicar las fuentes donde el educande densultar. A ésto se debe agregar la no

existencia de bibliotecas en los centros educativos

En conclusidon se puede decir que el grado de eidati de las tareas escolares en el aula de
Ciclo Comun condiciona el rendimiento tanto prajasi como del alumno, por lo anterior se

propone administrarlas correctamente a través degguia metodoldgica, elaborada en base a

% Morel, Judith Susan#lanificacion Educativa Ideas litograficas.12. edicién.Tegucigalpa, Hoadu2001.
Pags.105,106.
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criterios obtenidos en un estudio de investigadenmanera que conduzca a perseguir los

fines de la tarea.

Por lo anteriormente expuesto se propone una igeegin orientada por los siguientes

objetivos.

1.3 OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.3.1 OBJETIVO GENERAL

1.3.1.1 Conocer las caracteristicas de las tareadémicas asignadas a los

estudiantes de Ciclo Comun de Cultura General.

1.3.20BJETIVOS DE INVESTIGACION

1.3.2.1ldentificar los referentes previos que toman emtaudéos docentes en la
programacion de las tareas.

1.3.2.2Analizar el tipo de tareas incluidas en la plaaiéién de clases de los
docentes.

1.3.2.3Determinar los criterios que utilizan los docenpesa la organizacion de
las tareas.

1.3.2.4Reflexionar sobre la metodologia que utilizan loscehtes para la
direccion de las tareas.

1.3.2.5Identificar los criterios que utiliza el docentegavaluar la tarea.

1.3.2.6 Verificar la actitud de los estudiantes ante lasién y/o correccién de las
tareas por parte del profesor.

1.3.2.7 Analizar la normativa vigente sobre la administbacie las tareas, en los
centros educativos del nivel medio.

1.3.2.8Determinar los enfoques pedagdgicos que subyalzEntareas asignadas a

los estudiantes del nivel medio.
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1.3.2.9Proponer a los docentes una guia orientadora paragektion vy
administracion de tareas a los estudiantes del medio.

1.4 PREGUNTAS DE LA INVESTIGACION

En correspondencia con los objetivos de investigacse plantean las siguientes
interrogantes:

1.4.1 ¢Cudl es la relacion entre los referentes previtas programacion de las
tareas?

1.4.2 ¢Qué relacidon existe entre la definicion de la ifgpwia de las tareas y lo
gue hacen los docentes?

1.4.3 ¢Cudl es la relacion existente entre la planifimaale los docentes y el
tiempo con qué la organizan las tareas?

1.4.4 ¢Cudl es la relacion entre la organizacién dedesas y los criterios que
los maestros establecen para planificarlas?

1.4.5 ¢Cudles son los procedimientos de articulaciorogdecontenidos con las
tareas?

1.4.6 ¢Qué formas de instrucciones proporcionan los desgrara la realizacion
de las tareas?

1.4.7 ¢Cuél es la relacion que existe entre los diversteyios de evaluacion de
las tareas, con los que aplica el docente al mandmasignarlas?

1.4.8 ¢De qué manera se inducen las tareas en el atdalapasignacion de una
calificacion o simplemente son unas actividades aeéplan de clase?

1.4.9 ¢Cudl es la actitud de los estudiantes frentesitpacion de tareas?

1.4.10 ¢Cudl es el nivel de conocimiento que poseen leerdes en cuanto al
fundamento legal que respalda las tareas asigradas estudiantes de
Ciclo Coman?

1.4.11 ¢ Cudles son las caracteristicas de los enfoquesy@gidos que conocen

los docentes y que respalda las tareas asignadas?
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1.5 JUSTIFICACION

Analizando los pilares fundamentales de la eduoa@@render a aprender, aprender a
hacer, aprender a convivir juntos y aprender ayst3$ diferentes modelos pedagdgicos,
se considera necesario abordar una tematica may alsiterior del aula de clase de los

estudiantes del nivel medio especificamente ero@omun, esa accion educativa que se
llama “tareas” entendiéndose como toda aquellavidati académica que el docente

asigna al estudiante para que sea realizada fetr@uth de clase. Esta tematica servira
para ahondar en las caracteristicas y perspedivasstas manifiestan al momento de

asignarlas y a realizarlas por los alumnos.

Las tareas que todos los docentes asignan y quallmsnos las escriben en sus
cuadernos deben ser el resultado de objetivos ifispsc Esto nos da a entender que el
docente debe incluirla en su planificacion diariasemanal, organizarla segun la
naturaleza de los contenidos y segun su complejatagnarla ya sea en equipo o
individual y brindar claramente los procedimientmsnstrucciones a seguir para su

realizacion y asi obtener los resultados seguorltesios establecidos de valoracion.

La asignacion de tareas desde esta perspectiva g aivel medio presenta ciertas
dificultades y sus divergencias se perciben paepde los docentes y estudiantes, por un
lado se han considerado como actividades de emtregmto y por otro lado como
castigos pedagogicos respectivamente, lo cual tamemvelar éstos y otros
cuestionamientos a través de un estudio que muestades realmente son las
caracteristicas que deben asumir las tareas envel medio. De manera que su
trascendencia sea para establecer una propuestairyaede guia orientadora que

beneficie tanto a los alumnos como a los docergestk nivel.

Actualmente existen escasos estudios descriptivbose das tareas escolares en el nivel
primario y muy poca aproximacion a las realizadasek nivel medio por lo que, al
realizar esta investigacion a través del métododestde caso, se fecundara la idea de

gue la tarea es necesaria administrarla “desde clmsocimientos pedagogicos,
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sociolégicos, psicolégicos epistemoldgicos y contak * para que en efecto logre su
cometido y el alumno perciba que las tareas leofuétiles para su vida profesional.

Desde el marco pedagdgico nos permitira, concep&uabnalizar y responder el porqué
de una determinada seleccion de conocimientos lgsgan los que se pretende trabajar
con los alumnos, consecuentemente también es mecggzseer un conocimiento
psicolégico que nos permita saber a qué tipo derabs se le va asignar la tarea, quée
caracteristicas tiene, si existe diversidad cultweec. EI conocimiento epistemoldgico
sera importante para conocer y analizar el contepid secuencia logica del aprendizaje,
entre tanto habran implicaciones practicas si ndosgan en cuenta las condiciones
contextuales especificas en que se lleva a cagprehdizaje a través de las tareas en el

aula.

Desde luego, toda investigacion pretende respoageeguntas planteadas, a la luz de
fundamentos tedricos, reafirmando orientando y rregptualizando el fenomémo

estudiado en este caso las tareas en el aula il medio, para que por medio de
instrumentos y técnicas adecuadas, encontrar l@zhas afines y otros que no estaban
previstos pero que son o pueden ser utilizadosfpaureas investigaciones relacionadas a

este estudio.

1.5 LIMITACIONES

En el marco de las tareas al interior del aula ldses, se desarroll6 este estudio, en
exclusivo con alumnos y padres de familia del soutel Ciclo Comun, Grupos 1y 4y
profesores que imparten las cuatro asignaturasdsaslel Instituto “21 de Febrero”

ubicado en la Colonia 21 de Febrero de Comayaghel2C. en el afio lectivo 2004.

* Imbernén Francischa programacion de las tareas del aulaEditorial Magisterio del Rio de la Plata.Buenos
Aires, Argentina 1995. Pags. 13,14.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO/REFERENCIAL

Las tareas escolares han sido en todos los tiemm@okerramienta de ensefianza del docente y
aprendizaje de los alumnos, ademas han sido diiexnpara superar los estandares de

rendimiento, para identificar a un alumno que aatdé otro que no lo hace.

El tema de las tareas es uno de los mas tratadelscampo educativo, muchas autoridades se
dan el lujo de informar el desarrollo de cursokertas y seminarios a los docentes, pero éstos
s6lo han llegado aun en escala menor al nivel piinsén obtener resultados significativos, en
el nivel medio, hasta los momentos se encuentranque otro comentario en los diarios o
revistas sobre la importancia de este asunto ygstosin mucha fundamentacion cientifica.

Lo cierto es, que es necesario abordar esta tendggre sus origenes hasta su impacto.

Por tanto, la conceptualizacion de la tarea envel medio es necesario reorientarla en su
desarrollo y en su aplicacién, luego, plasmarlauaa planificacion es tomar en cuenta
formalmente el conjunto de contenidos y actividgoles ser trabajadas en un contexto y en

un futuro mas o menos proximo.

Asignar la tarea es una accion compleja ya queiesxjorganizarla tomando en cuenta
valores, concepciones e ideas pedagogicas, adesteaseeda o cambia segun los procesos
vertiginosos donde pueden influir un conjunto difuaes y posiciones por parte del docente

con el propésito de que se busque el sentido teda.

La coherencia o la estrecha vinculacion con logezodos curriculares dara sentido a la tarea
y se obtendrd una vez que ésta alcance un val@egasubjetivo u objetivo, o a lo que
comunmente llamamos calificacion. Entoncksgir la tarea no sera facil, sera necesario
establecer multiples facetas de tareas o tiposa®ad, desde una perspectiva integral que,
como consecuencia tendra qaentrolar y evaluar a través del establecimiento de

mecanismos relativos a una normativa legal de aeaio y de un enfoque pedagdgico.
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Pretendemos desarrollar con esta teoria lo que skgbéa administracion de tareas en el aula
del nivel medio,especificamente en Ciclo Comunug kg razdn de existir sea para obtener el
maximo provecho de aprendizaje, donde los estwgiasientan satisfaccion por realizarla y

los docentes sean conscientes del rol que lesspamde.

2.1. Las Tareas Escolares
2.1.1 Su origen. Antecedentes historicos.
“Las actividades que por realizarse fuera del amibiéormal de las clases y de las
exigencias reglamentarias del plan oficial, llamaneatraclase, tienen una larga
historia. Desde la antigliedad clasica, a travéa @&lad Media, del Renacimiento
y de los tiempos modernos, han sido numerosas damas de actividades
organizadas y realizadas por los estudiantes ogmopitos educativos, pero fuera
de las exigencias reglamentarias de la escuela.fubgsones, en general, eran

educativas, socializadoras y al mismo tiempo, ersisales y recreativas”.

Las actividades extraclase, tan antiguas comodgigescuela, no representan por
tanto, ninguna novedad en el campo de la didadtwaue es nuevo, “es la actitud

con que en nuestros dias son encaradas y revalasiziaajo la luz de la psicologia

moderna del aprendizaje, asi como de la tendercg@at@adamente activista y

experimentalista que caracteriza a la didacticaadic

“Ha habido, realmente, un tiempo en que las acoed extraclase eran
consideradas con indiferencia, escepticismo y aarhostilidad por los profesores

y por las autoridades escolares como perjudicales estudios.

Sin embargo, dextracurricularescomo se les denominaba anteriormente, pasaron

a tener la designacion aen-curriculares y son hoy llamadasxtraclase,(ésto

® Alves de Mattos,Lui£ompendio de didactica generalEditorial Kapelusz. Segunda edicién. Buenos
Aires,Argentina. 1974. Pag. 224.
® Ibid. Pag. 230.
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referido hasta el afio de 1972) esta nueva dest@magjnifica la introduccion en
los planes escolares de un correctivo eficaz cdogaexcesos de la ensefianza
tedrica, libresca y formal que prevalecia en lagnayde las escuela§’Entonces
se puede asegurar que las actividades extraclasel@estan bien organizadas y
dirigidas ofrecen mdultiples posibilidades educaivpara los estudiantes,
permitiendoles comprender y afrontar de manera reafista los hechos del
ambiente y de la vida social. Lo mismo deberiapsea las actividades al interior

del aula de clase.

Los sefalamientos anteriores dan lugar a pensalaquactividades extraclase son
sinbnimo de las tareas asignadas a los estudipatasque sean resueltas en casa,
aqui intervendran otros factores, como la ayudési@adres y el uso de medios
electronicos, encausaremos este contenido enrkastdentro del aula de clase,
donde los factores que intervienen posibilitan rigerivencién positiva de éstas
actividades, como la interrelacion con los alumtas libros de texto, el pizarrén,

etc.

Existen muchos argumentos en cuanto a estas adesd “Hace unos cuantos
afos, el profesorado preparaba sus clases a garticciones que debian realizar
sus alumnos sin contar con su diversidad, la l6gi@ la uniformidad y la
generalidad. Sus juicios sobre los alumnos, su rexpea previa, Sus
conocimientos, sus lecturas, sus creencias Yy bossli eran steoria educativa y

curricular”.®

Con esa teoria, uno que otro libro de texto comauala predominantemente
enciclopédicoy la normativa oficial al uso, el profesorado seiafa en la practica

educativa. Y asi, mediante un predominio de lalpalaunos apuntes o notas

7 Ibid. P4g.225.
8 Imbernén, Franciscd.a programacién de las tareas del aulaEditorial Magisterio. Rio de la Plata,
Argentina.1995. Pag. 8.
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rudimentarias y con una gran capacidad de intuieidmprovisacion, desarrollaba

la docencia.

La tarea a lo largo de la historia pedagodgica selieado siempre por mejorar el
rendimiento de los alumnos y de esta manera bustarestigio dentro de la
misma ciencia que la incluye, en este caso la pgdagque juntamente con la
didactica se han dado a la tarea de escudrifiardartancia de este elemento que
para la ensefianza puede significar el logro deobgstivos propuestos para un
determinado contenido, sino veamos que pasa eraflos cincuenta. Los tedricos
del campo de la ensefianza quisieron situarseltufa de las otras profesiones, de
otros campos cientificos (sobre todo imbuidos endonceptos positivistas). El
prestigio que estaban asumiendo otras cienciasleschizo que la educacién
quisiera estar a su altura y la teoria educatistd@brirse paso en esa aparente
cientificidad aparecen entonces, nuevas propuestas que propoganizar el
curriculum, es decir, la experiencias de aprendizpje se van a hacer con los
alumnos, alrededor de unos muy especificos y dpesatobjetivos. En ese
momento, programar se unira y confundird con evdluanejor dicho, con medir,
aunque en aquella époeman dos términos totalmente sinénimosj.de esta
manera la tarea ha significado para los docenteslamento base que identifica lo
gue quiere hacer o lo que quiere lograr durantepreceso de ensefianza

aprendizaje.

Los diversos movimientos pedagdgicos han ido aiwt las diferentes
estrategias de aprendizaje, juntamente con el agp@yairas ciencias y ubicados en
los diferentes contextos del sistema social, elcgso educativo ha venido
cambiando a tal grado que la tarea también hadsufus efectos. Al respecto se
sabe que, “a inicio de los afios ochenta, la eddcaantraba a una nuegpoca
gue ha marcado la actual. Se imponia una corrigdtrica que hablaba de

“construir el curriculum orientado hacia el produénal (¢ quéquieren conseguir

° Ibid. Pag. 7.
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de los alumnos, que ademas pueda comprobarse?prdctica educativa era

explicable y la programacién era un ejemplo padepmedir los resultados. :°

Dentro de ese ambito se refieren a una “feed-baeltdbra que aparece en el
vocabulariotécnico - pedagogico, para establecer los mecanistaasorreccion

curricular.

Al incursionar esta perspectiva técnico — pedagidicentra en crisis a finales de
los setenta, las llamadas alternativas cualitatizatas demuestran que las tareas se
asumian mecéanicamente... porque los profesoréabtin en su mayoria los libros
suministrados por las editoriales, empezandose angi@rtancia a los procesos de

ensefianza — aprendizaje a partir de nuevos corsceyidculares™

Con ésto nos ubicamos endpoca tonductista’; donde el profesor se preguntaba
¢qué haré para alcanzar x aprendizaje, en quédjarap qué recursos, cudl sera la
tarea que me permitira comprobar el resultado®laba un modelo por objetivos
operativos, entendidos como conductuales debida aedria del aprendizaje
predominante®®...en ese entonces (afios 70s). Continuando cormtmentos
histéricos de la tarea, nos damos cuenta que ela ‘década de los ochentas, nos
van llegando voces de cambio y de ruptura con eemoanterior (las aperturas
politicas y los correspondientes estudios y tedidasitaran ese cambio ya que
introducen elcognitivismo, provocando una crisis delonductismo yponen de
relieve la importancia del estudio de los procepsioldgicos superiores, el
pensamiento y las actitudes en el campo tedérida geicopedagogia). Las nuevas
propuestas parecen dar la razon a la practica,peahos profesores y profesoras
se guedan en la encrucijada sin saber que camimarto Poco a poco va
apareciendo un interémas practico y mas reflexivo, una vision difereate

entender la teoria y la practica educativa y patiotde la planificacion.

19 bid. Pag. 8.
1 bid. Pag. 9.
12 Ibid. Pag. 10.
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Se empieza a hablar de proceso, de ambiente, dextmnde diversidad, de
cuestionar el libro de texto como herramienta Unigano tanto de resultados. Se
extiende la opinién de que los objetivos, por migntredactados que estén, no
pueden expresar todo lo que interviene en el pooedscativo, que el docente ha
de plantearshipotesispara la accion, que se comprobaran en la practechante
las actividades y la interaccion didacti¢a’Se hace evidente un entrado modelo
pedagogico (constructivismo en educacion), donde docentes sabian hace
muchos afos: que la practica educativa no es Usit@nuna planificacion formal
sino, un proyecto en el que intervienen todos igpantes en un proceso de
reflexion - accion y de reflexién-regulacion y gles alumnos no son unas

maquinas cuyo proceso de fabricacion de un resultadl para todos.

Hasta hoy las tareas no son un mito, son partagtehdizaje de los estudiantes y
una actividad mas de ensefianza por parte del dodenia practica de un cimulo

de conocimientos tedricos.
2.1.2 Definiciéon

Se define la tarea como “cualquier obra o trabaje debe hacerse en un tiempo
determinado™ ésta se realiza con esfuerzo fisico o mentalaeu#l su final representa
un producto tangible sujeto a una valoracion olgedi subjetiva, por ejemplo, en el caso
de una tarea como trabajo de bienes de consunresegpa un pago salarial, el cumplir
con las tareas domésticas implica un valor motaumplir con las tareas del profesor
implica el valor de una nota o valor de un deben@morma y asi se pueden dar otros

Casos.

13 Ibid. Pag.12.
14 Grupo Editorial Océano. Océano Ummiccionario Enciclopédico llustrado. Ediciones Océano. Edicién
1989.Barcelona.Espafia. P4g. sin nimero.
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Muchas veces se entiende por tarea a toda aqueNedad que se realiza fuera del
centro de trabajo o de estudio y que complementfuerza el trabajo realizado después

de una jornada de trabajo o después de recibiclase.

Robert J. Shockley, en su textas tareas para casaafirma que “muchas personas
censuran las tareas del aula diciendo que éstasrstrabajo de mera ocupacion y que
carecen de imaginacion real del doceftte¥stas y muchas otras definiciones seran
arbitrarias, sino llevan implicitas el ingredieagministrativo y la naturaleza misma de

la tarea.

Muchas autoridades, empleados y empleadores haldatareas, refiriéndose a las

funciones especificas de los puestos, lo ciert@ues son tareas que requieren un
esfuerzo, gasto de energia y al final presentaltasios y la tarea es esa, la practica de
una teoria de lo que se ve, se toca, se sientquelae rinde cuentas a otro sujeto, que la

aplica, la piensa, la analiza y la valora.

Segun, Imideo Nerici “los ejercicios o tareas, t@mbBlamados deberes, son ejercicios
para ser efectuados fuera del horario escolar| kogar o en la propia escuefatomo
podemos observar tarea es un esfuerzo aparte dedawclase y de la intervencién
directa del docente.

2.1.3 Su Naturaleza
Las tareas tienen muchas denominaciones, se I|pm llsignaciones, actividades
extraclase, trabajos acumulativos, actividades rogramadas, actividades de
nivelacion, ejercicios, deberes, etc. todos esinmihos se traducen a una sola palabra
TAREA.

15 Shockley,Robert Las tareas para casa como medios de EnsefianEalitorial hispanoamericana. Primera
edicion 1988. México. Pag 2.

16 Giuseppe Nerici, Imideddacia una didactica general dinAmicaEditorial Kapelusz. 32.Edicion .

Buenos Aires, Argentina. 1985. Pag. 262.
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Un agregado a las tareas son los ejercicios quiebrilerici los define como “los que
se destinan, primordialmente a la automatizaciooielos tipos de reaccidn especifica,
necesarios para la continuacion del aprendizagetirminados asuntos. Para que estos
den mejores resultados, deben ser intensivos gepmch duracion, es aconsejable que
se realicen en clase delante del profesor, puespregencia puede orientar,
individualmente, a los alumnos y hacerlos mas segfrente a las dificultades que se
les vaya presentandd” entonces la tarea serd también el ejercicio awuefetuera del
horario escolar.

Se puede pensar que toda clase deberia terminamedtarea, puesto que ésta pasaria a
constituir una prolongacion de aprendizaje, ergreat el ejercicio o tarea tendria como
finalidad: la fijacion y la ampliacion del aprendje, la aplicacion de lo aprendido y la
invencion, como el caso de redacciones, arreglisgfids, creaciones poéticas
perfeccionamientos mecanicos, etc., en fin “Laglanones de éxito de la tarea consiste

en motivar y llevar al alumno a comprender los s de la misma*®

Si la motivacion es hacia el logro de los objetjves podria clasificar la tarea en:

intelectuales o fisicas,y se definirian de estaaran

Las intelectuales:Son aquellas que requieren un esfuerzo mentatay uarealizacion

es necesario poseer conocimientos previos, estaastgeneralmente son las que
realizan los estudiantes de los centros educatilas, directivos de empresas e
instituciones cuando disefian un proyecto, los tnyadores de los diferentes campos de
la ciencia, etc. estas tareas por su duracion podexr casuales, temporales y

permanentes.

Casuales Si son tareas que se asignan esporadicamentejgmoplo algin informe que

no se termind durante la jornada de trabajo y @yeglne entregarse al dia siguiente.

7 Ibid. Pag. 262.
18 Ibid. Pag. 264.
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Temporales Son las tareas que se asignan en tiempos alternadr ejemplo, al

finalizar la semana o la quincena evaluar los tadas.

Permanentes:Son aquellas tareas asignadas diariamente, poplgidas que realizan

los estudiantes ya sea de una u otra materia.

Fisicas: Son aquellas actividades cuyos resultados sorudidas a un producto

tangible, por ejemplo, pintar la silla, construauntillas de letras, etc.

Segun Alvez de Mattos las actividades extraclagelg ser de dos categorias:

a.) “Las relacionadas directamente con el programa sted® de una o mas
asignaturas del programa oficial.

b.) Las no relacionadas directamente con los estusiiog,con la vida social, artistica,
atlética y recreativa del centro educativo.

Ambas categorias son pedagdgicamente valiosas gndebrecer el apoyo de la
administracién del colegio y el incentivo del ckrasde profesores, porque bien
organizadas y dirigidas son altamente educatitas”.

En cuanto a las tareas, Covarrubias Guerrero, imea@n Su ensayloas tareas
gue dan los profesores que, en el Ultimo censo interno realizaso Santiago de
Chile sobre escolaridad de los padres de los educandos$a eeducacion
municipalizada, est4 decreciendo. Hoy tenemos padraalfabetos, una gran
mayoria con educacién basica incompleta, un pagenqtie no alcanza al 8% con
educacion media incompleta y apenas un 0,5% deepanhn estudios superiores,
gran parte de ellos incompletos. Tema conocidaqubos y por el gobierno, de tal

manera que éste, a través del Ministerio de Eddcatia generado una serie de

19 Alvez de Mattos, LuizOp cit. P4g. 226.
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instancias para lograr la obtencién de licenciasichd y medias® Esto hace
pensar que los padres poseen poca capacidad padaray los hijos hacer sus

tareas, factor que determina la efectividad darksat

2.1.4 Su importancia como elemento didactico.

En cualquier ambito que encontremos la tarea sietegmdra una razon de ser, por tanto
su funcionalidad dependera de todo un sistema. &dgaar cualquier tarea, el Jefe, el
Director, el Coordinador o el Profesor comprendgu la tarea es un medio de
aprendizaje o sea, el como hacer posible una eghlique el fin es el desarrollo de la
persona, a través de la educacion, porque éstéereduna voluntad o una actividad
intencionada para influir formativamente conformere idea del hombr&" en este
caso el docente, es “la educacion que ordena yymeelas fuerzas formativas que
provienen de objetivos y valores para establegesfihacia los cuales conduce al

hombre??

por tanto debera tratarlos estrechamente, deda tmnalizard su pertinencia
al puesto, el significado para la vida o para |p®esa, la cantidad en relacion al tiempo
disponible, la relacion de tiempo en relacion dreael tipo de valor que le asignara, los
criterios de efectividad y la forma de presentagid@i recurso necesario para realizarla.
Esto da como resultado que la persona que realitarda deberd analizarce de ella, su
condicién socioldgica, de donde es y que hacentsurélacion con otros, su condicion
psicoldgica, si esta preparado emocionalmente g@@ptar los éxitos o los fracasos, su
condicién epistemoldgica, si sabe el origen o efpéla realizacion de esa tarea, su
relacion pedagogica, qué aprende de aquella aativadignada, si es tomada en cuenta
la condicion antropoldgica como sujeto, su origgndesarrollo, su edad evolutiva, en
fin sera necesario tomar en cuenta el aspectoxtaatey su condicion econdémica para

gue en realidad la tarea sea significativa y penie.

%0 Covarrubias Guerrero, Guillermo. 03/11/08s Tareas que dan los ProfesoreRocumento en linea de la
pag.2 Web. Contexto Educativo - Revista digitaEdeicacion y Nuevas Tecnologias htm//.

21 perdomo Interiano, Claudio Roberfilosofia de la EducaciénEditorial Ideas Litograficas. Primera
Edicion.Tegucigalpa, M.D.C. Pag. 39.

22 bid. Pag. 39.
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“Cuando hoy se habla en los niveles superioresdmllicacion sobre una variedad de
proyectos que apuntan a que se cumplan las peligdacativas de la nacion; donde se
habla de cambios, de transformaciones; cuando Isla kd@ mejorar la calidad de la
educacion que se imparte y alcanzar la equidad, gdatener una mejor distribucion de
los servicios educativos; cuando se habla de madeion del sistema educativo, de la
descentralizacion, autonomia, adaptacion curricidés. y se corona todo diciendo
Educacion = participacion. Aparece la idea de ptmgede desarrollo educativo y de
pensar en larganizacioneducativa como un proyecto orientado a generarspacio
educativo donde se pueda impulsar el desarrollasipersonas que forman parte de la
organizacion educativa, vinculando sus lineas d#&@a@ la cooperacion que se pueda
recibir de la familia, de la comunidad o de otrastancias con las que forme sus redes
de apoyo. El proyecto de desarrollo educativo egpnateso tanto educativo como
politico que, relacionado con un proyecto de s@ded de desarrollo institucional,
busca redefinir a su organizacién para generagdpacios adecuados, que posibiliten el
crecimiento de las personas, teniendo como refieréae dimensiones éticas, valdricas,
sociales. Dentro de las funciones de estos proyei¢odesarrollo educativo, vemos
claramente lo valorico, identificando las carastizas de la organizacion, su entorno,
su historia, sus valores, etc. Ademas, la artiobthaque debe existir entre las actividades

de los diversos actores de la organizacion, ®tc...

2.2 Dimensiones de las tareas en el aula.
En su ensayo, Covarrubias se hace la siguientaagente “¢,Se cumple alguna de las
funciones con las tareas escolares? ¢O estamazdor@aoblemas a la familia y de
autoestima en el educando que, ante la falta deaedfun de sus padres y la falta de
recursos, el nifio(a) no puede cumplir con dicho pramiso y, sin duda, no rinde
académicamente como se espera? ¢No le estariaiteosdquel poco tiempo que tiene el
nifio(a) para compartir con la familia y desarroflas valores junto a ella?* Covarrubias

hace estas preguntas porque el docente, durangea&fgis, ha ido ganando espacios en la

2 |bid. P&g. 3.
24 bid. Pag. 4.
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profesion. Antes los profesores tenian que llewaedas para la casa (las famosas
correcciones de pruebas). Se demoraban cumplieselook de evaluadores, en cambio
hoy, dicha labor estad asignada en las horas ddaalkion y son pagadas y, en esos
tiempos historicos no se reconocia el trabajo ea,EN embargo habia que quitar tiempo

a nuestras familias o ceder horas de suefio parglicwon dicha labor.

2.2.1 Dimension Filosdfica.

El individuo adquiere el conocimiento de diversasaras ya sea de modo ingenuo
o de modo filoséfico. Ingenuamente el individuo esqute por repeticion,
reproduciendo una realidad ya existente ordenadsstaucturada en efecto no
encontramos contradiccion alguna en este tipo deatmiento, ya que ha existido
y se encuentra fijo en su entorno. En cambio ebciomento de modo filoséfico no
es simple repeticion, sino que estd mas estruawask busca una transformacion
al interior de lo que se estudia o se quiere agredel mundo exterior, al respecto
se menciona que “el conocimiento cobra rasgos i@ees| propios y especificos,
hasta llegar a distinguirse cualitativamente delnadau de los objetos y a
contraponerse a éP'desde este punto de vista el conocimiento quelgeiere, es
aguel perceptible, que se puede describir, degcobponerse a juicio en un
momento determinado. Este asunto tiene mucha delamdn las tareas que se
asignan a los estudiantes en donde deben ponerstodapacidad racional para
poder llegar al hecho que se persigue a travéouigractos mentales planteados
entre lo que se presenta y lo que se quiere deséecir ponerse en una relacion

estrecha entre el sujeto que conoce y el objetoodesido.

Para poder educar a los hombres atinadamente debsaber para que fin lo
educamos, por tanto se debe preguntar primeroqueravive el hombre, es decir
cual podria ser el propésito de la existencia yaasge de vida podria alcanzar. Las

tareas no estan fuera de este contexto, porquezén es ubicar al estudiante en su

% perdomo Interiano, Claudio Roberfundamentos de FilosofiaEditorial Ideas Litograficas .22.
Edicion.Tegucigalpa,M.D.C. Pag. 60.
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entorno social y mental, es ubicarlo a una realdladchanera de ir desarrollando en
él, la capacidad de enfrentarse a un mundo realcantrar respuestas inherentes a

su naturaleza humana.

Cuando nos referimos al conocimiento en este cdae treas, podriamos pensar
que para desarrollarlas causa en el estudiantessdodde saber o el deseo de
descubrir y hasta se podria pensar, si en lassténeaestudiantes desarrollan un
“acto mental especial”’, de ser asi ¢cual es laretibéa entre conocimiento y
creencia? ¢Podemos conocer algo que esté masdta dbjetos sobre los cuales
nos informan nuestros sentidos? ¢El conocimiensztafal objeto conocido?
Naturalmente, la epistemologia establece que hagrgtis tipos de conocimientos:
el revelado, el autorizado, el intuitivo, el racby el empirico?® Esto nos sefiala
en que conocimiento podemos ubicar las tareas gr spte la resolucion de tareas
no son actos especiales, sino que se ubicaran dagaaturaleza en que se

presenten.

Intrinsecamente las tareas encierran otros coms$rutherentes a los intereses del
individuo y que son muy importantes para su fordmgiersonal y su relacion con
la naturaleza, estos son los valores que se aeéquarrealizar cualquier tarea

académica.

2.2.1.1 Sus valores.
La educacion o ensefianza en un valor objetivo,bien® por si mismo, que no
depende de la remuneracion econdmica o de la ganaersonal, esta relacionada
con el deseo personal que confiere un valor altolgensiderado.dar valor a algo
significa desearlo®’ Al respecto podemos decir que si, Pedro Pabloayugus

compaifieros de clase a hacer la tarea para gamsesay bien estudia arduamente

%6 Rugg. Carles Alntroduccién a la Filosofia de la EducaciénUniversidad de Nuevo México. Mexico. D.F.
1982. P4gs.15-20.
2" bid. Pag. 22.
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para ser buen profesional y ganar bastante diaend, se toma la tarea como un

bien, un valor personal que a la vez le servira parvida.

Ademas agregamos que “las actividades extraclasguenen la experiencia vital
de los alumnos, abriéndoles nuevos horizontes decomientos y nuevas
perspectivas de accion. Llevandolos a concebirarorgr y realizar programas
bien definidos de actividad, estimulan su inventiyasu espiritu creador,
posibilitando su autoexpresién, formando actitushesas e ideales constructivos y
desarrollando su iniciativa, su sentido de respamhdad y su espiritu de

colaboracion.

La didactica moderna y las nuevas tendencias pgdagdvalorizan cada vez mas
las tareas de la casa y procuran fomentarlas,ntkga considerarlas como parte
integrante y obligatoria de un plan de estudios enuak, e incluirlas de manera
imprescindible en las adecuaciones curriculares taaeas ofrecen fecundas
modalidades de autoeducacién por la iniciativa, fsrexperiencia, por la

autoexpresion, por la responsabilidad personak ygpsocializacion.

La programacién de la tarea sera pues, el proces®asar en y para la practica,
en el tipo de ciudadano que se quiere formar, dastep sus valores y virtudes

como aspectos importantes para el desarrollo humano

2.2.2 Dimension Pedagdgica.
Por medio de las tareas bien organizadas y biemtadas, se procura modernamente
vitalizar la ensefianza de la educacion media, foemando los Institutos en
verdaderos centros educativos, donde los adolescgniedan, no sélo aprender el
substrato tedrico de la cultura formal, sino ppatmnente “vivir’ la verdadera cultura
y saborear sus frutos desarrollando su autoconmssital y moral por medio de la
iniciativa, por la actividad escogida libremente cyeadora, por la experiencia
enriquecida, por su actividad social en los grupgsr la responsabilidad vivida a

través de sus programas extraclase.
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Bien orientadas con propositos educativos, las asargpueden contribuir

sustancialmente, quizas mas que los programasasdale las disciplinas académicas,
a desarrollar la personalidad y a la integraci@natale las nuevas generaciones. Las
practicas pedagogicas y el posicionamiento de rauemtoques hara que el docente se
ubique en un peldafio de calidad en cuanto a lanadi@n de las tareas para los

alumnos.

2.2.3 Dimension Psicologica.

“Siempre que alguien se propone una meta no tanaiexquible, tiene un problema,

los problemas se resuelven con principios o regldsmas de que la resolucién de
problemas es uno de los objetivos importantes eenkefianza de conceptos y
principios™ muchos de los estudiantes se han encontrado cifepras para los

cuales no han encontrado reglas que les den sojyzéda resolverlos ellos mismos
han tenido que descubrir o inventar solucionesgexsr, lo han hecho de manera
independiente. Pero para resolver ésto se apravdéoh@onceptos y principios antes
aprendidos, combinandolos de manera que se formeromtenidos Utiles para la

resolucion de los problemas planteados por losrdese

Se podrian dar algunos ejemplos sobre la resoluniigpendiente de problemas y
exponer situaciones que fomenten tal independencacabe prever cuél sera la
naturaleza de todas las situaciones de resoluc®nprdblemas que nuestros
estudiantes deberan enfrentar en el futuro, porisono los profesores han procurado
ensefar reglas y procedimientos para la resolusdroblemas, de tal manera que le

sean utiles a los alumnos en las multiples situesieen que se encuentren.

La resolucion de problemas son tareas que el estiedilebe enfrentar, dentro o fuera
del aula, para lo cual se utilizara “la explicacide John Dewey de una tactica o

estrategia general para resolver este tipo destaregue ha tenido impacto en la

8 Craing. Mehrens. Clarizi®sicologia Educativa Contemporane&imusa. lera. edicién 1979. México. Pag.

265.

34

David Heriberto Castellanos Sanchez



educacién y en los métodos didactiédsidaptadas a las tareas. Estas estrategias

serian las siguientes:

a)

b)

Percatarse de la tarea: Preparar un recuento campkxacto de los hechos y
condiciones conocidos.

Esclarecer la tarea: Especificar los requisitos garsolucion y clasificarlos
como esenciales o deseables.

Establecer propuestas de resolucion de las tarRegmsar los elementos dados
requeridos.

Razonar las implicaciones de las tareas: No presgua la tarea es imposible
de realizarla sin antes haberla comprobado.

Compulsar la resolucién de las tareas con la extpeid: Cotejar los resultados
con los requisitos de la solucion y con otras situges donde se hayan asignado

las mismas tareas.

Las tareas en su dimension psicolégica debe ap@tEmentos necesarios para
fundamentar el conocimiento del alumno en sus teniaticas particulares, en su
forma de enfrentar el proceso de aprendizaje yaemdnera como interactia en
diferentes situaciones y grupos... la psicologimjie analizar a la persona en su
desarrollo y dinamica integral al estudiarlo conma wnidad biopsiquica, en sus
procesos cognoscitivos, afectivos y psicomotoresnjte ver al individuo en sus
diferentes etapas del desarrollo, especialmente t&&minos de intereses,
necesidades y caracteristicas propias de cada ensusl etapas® Esto es
suficiente para entender que las tareas se debgsmipar de manera que
favorezcan el logro de objetivos de aprendizajgguszlan asimilar los contenidos

y ubicarlas en contextos teoricos de la pedagagitemporanea.

29 |bid. Pag. 267.
%0 Bolafios, Bolafios, Guillerméntroduccién al Curriculum. 1°. Edicién. San José Costa Rica. 1996. Pag. 72.
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2.3 Aspectos administrativos de la tarea.
Como cualquier actividad humana, “la tarea esdodae varias funciones, ésto pala
alumno:
- Que el educando internalice la idea de que no basiae haga en el colegio para
aprender.
- Reforzar lo aprendido en el colegio.
- Establecer un vinculo entet¢ Institutoy suhogar.

- Permitir a los padres seguir la evolucion de sjeshi*

Pero quizas habria que detenerse un poco paraansilias definiciones encontradas
sobre las funciones que deberian cumplir las taesaslares se adaptan al mundo
cambiante que hoy vivimos. Esto dependera de lasdnes que se apropie el docente
en cuanto a esta actividad.

Cuando el profesor se acerca a esta practicaegerma ¢qué haré? y ¢como lo haré?
¢adénde quiero llegar? poniendo énfasis en laastapge ha de realizar. Desde estas
perspectivas las tareas asumen una importanciarental para la practica educativa.
Por tanto asignar una tarea es pensar en un prdlesdae, abierto, en constante

reflexién, es programar, ejecutar y evaluar yalgueterrelacion es absoluta.

“En esa reflexion, andlisis y mejora de las tarea$a la verdadera innovacion en el
aula de clase y por tanto el proceso de ensefigmeaedzaje favorece la formacion del
profesorado y una constante revision de contenidmsdimulando la dinamica
institucional e interpersonal positiva. Pero paue @sto sea posible es necesario la
participacion del todo el profesorado, que existavdluntad y la dedicacion de un

tiempo y espacio de elaboracion comun de las taréas

“Luego, si consideramos la planificacion como ebkedio de nuestra practica

pedagdgica, en donde los objetivos son hipétessguxion que comprobaremos en las

31 Imbernén, Francisc®p. Cit. Pags. 32,33.
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soluciones de las situaciones problematicas caxreionde seleccionamos los
contenidos sociales y culturales del mundo real planteamos las tareas de los
alumnos como actividades significativas y Gtilegoaces llegaremos a una reflexion

compartida™?

El componente didactico de la tarea comprendebgigos que hay que conseguir y el
contenido que hay que desarrollar, los recursogsaeios y la evaluacion. En la
organizacion de las tareas tomaremos en cuentaaidy la agrupacion de alumnos, el

ambiente y el espacid®.

Analizado lo anterior observamos que cuatro sofulasiones por las cuales el docente
debe manejar la tarea:

a) La organizacion de la tarea.

b) La planificacion de la tarea.

c) La direccion metodoldgica de la tarea.

d) La evaluacién como mecanismo de control de la tarea

32 |bid. P&g. 34.
3 |bid. Pags. 32, 33.
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Con el apoyo de Doyle,W. (1986) se propone el sigei esquema al respecto.

Figura No. 1

ORGANIZACION

PLANIFICACION CORNIDOS

Obijetivos.
Principios de procedimientos
generales

elacion Maestro Alumno

Tareas/actividades

Agrupamiento de alumnos

Obijetivos didacticos

DIRECCION
METODOLOGICA
EVALUACION

Mecanismos de control

2.3.1 Organizacion

La experiencia ha demostrado que dejar a la cdsuabla practica de la coordinacion de la
tarea en el hogar no da ningun buen resultadortaSigracticas que han pasado una prueba
satisfactoria en algunos centros educativos cordprelo siguiente:

- El Director del centro asigna la responsabilidacalerdinar las tareas a los docentes de

grado o a los coordinadores académicos.
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- El Director se reune periédicamente con ellos paitar problemas.

- Los profesores se reunen informalmente antes deertxam la jornada de clases, para
comunicarse las tareas para casa, a realizar plazmno menor de tres dias.

- El boletin diario se utiliza para anunciar las gipales tareas a realizar el dia siguiente.

- Junto a los buzones de la direccion se colocaabiarb cortareas para realizar en casa

y las tareas a largo plazo se anotan en un calend&xperiencias adaptadasj”.

Las tareas bien organizadas ofrecen fecundas rdadabk de auto educacion por la iniciativa,
por la experiencia, por la autoexpresion, por $poasabilidad personal y por la socializacion

tanto asi, que es necesario que el docente tefeganeias previas antes de asignarlas.

2.3.1.1 Referentes previos
Los y las docentes, como profesionales que hanedarllar el curriculum, no
pueden supeditar la programacién de su accion tdaca la intuicion ni a la
imitacion de un libro de texto. Establecer la pamgacion de la tarea diaria es siempre
un proyecto cultural y didactico que tiene un pasamh andalisis de un presente y una
proyeccion de futuro en un determinado contenidmnyuna cierta forma de trabajo
curricular. Supone también una determinada sintiesisoncepto, del método y de las

fuentes que se poseen sobre la disciplina.

Por tanto toda programacion de las tareas, deltie gratos siguientes referentes:

a) “Del conocimiento pedagégicoEste conocimiento nos permitira analizar y
responder al porqué de una determinada selecci@ordenidos y cuales son los
que se pretenden trabajar con los alumnos y céarqup rednen la condiciéon de
conocimiento relevante y util en el contexto eque se desenvuelven.

b) Del conocimiento socialEs necesario conocer el marco en que se encuantra |

ensefianza y provocar la construccion del conoctmienlgar en conocimiento

34 Shockley, Robert Las Tareas para casa como medios de EnseftanEditorial hispano-Americana.
Primera edicién. 1988. México. Pag. 2.
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académico, con una finalidad de analisis critio®, thnsformacion y mejora
social.

c) Del conocimiento psicolégicoEste conocimiento nos permite saber o conocer
qué tipo de alumnos, su diversidad cultural y cu&len sus caracteristicas, para
que el docente pueda asignar la tarea.

d) Del conocimiento epistemoldgicdNos permite conocer y analizar el contenido y
la secuencia logica del aprendizaje.

e) Del conocimiento de las condiciones contextualekste saber nos permite
ubicarnos en el centro educativo, las necesidaddesdalumnos y los recursos
con que se carece. Esto significa tener en cuestanécesidades educativas,

sociales e intereses de los alumnos para favoetoedximo de aprendizajé®.

2.3.2 Planificacion
Actuamos impulsados por algun motivo y en estangiéam realizamos la funcion de
la planificacion, Francisco Imbernon, sefiala qu@rlagramacion “consiste en el
establecimiento y la interpretacion de los objetivtidacticos para alcanzar a lo
largo del proceso ensefanza - aprendizaje. Orgdaieasefianza conlleva siempre
tener en cuenta esos objetivos de proceso, esmiegg@ qué estamos haciendo, por
tanto los objetivos constituyen una guia paradaificacion del aprendizaje y de la
tarea misma, la reflexion sobre los objetivos nesnite preguntarnos sobre lo que

hay que ensefiar®.

La planificacion de clases implica una intencicedi, requiere tener como
referencia esos objetivos, la naturaleza de éstpsritlera basicamente del enfoque
psicologico que los oriente. Nuestro planteamiectmmparte, en general, a las
objeciones que se han hecho al modelo construetidende se haga evidente la

asignacion de las tareas mediante la reflexioracleion y la regulacion en un

% Morel , Susana JuditPlanificacion Educativa Ideas Litogréficas. lera. edicién 2001. Tegucigaktonduras.
Pag. 99.
% Imbernon, Francisc®p. Cit. P4gs. 19,20.
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2.3.3

proceso de ambiente psicoldgico, de contexto, dersldad y el cuestionamiento
de textos como herramientas Unicas de aprendizaje.

Direccion Metodoldgica.

Saber dirigir una tarea serd importante para lolgrobjetivos propuestos, cada
profesor utiliza diferentes estrategias didacticpara asignarlas, pero lo
recomendable seria seguir algunos procedimientasy facilitar esta actividad
docente.

2.3.3.1 Guia orientadora:

Los docentes deben ser creativos e ingeniososSedeacionar, instruir y

dirigir una tarea que serd realizada en casa wmtafior del aula. A

continuacion se menciona la siguiente guia parceenar y asignar esas

“dificiles” tareas diarias:

“Las tareas han de ser coherentes y desarrollacapmcidad que
pretendemos.

— Han de ser el maximo de significativas y agradapéea los estudiantes.

— Han de ser adecuadas al desarrollo y las posild&dddl grupo y de los
estudiantes en general.

— Para lograr un objetivo existen muchas tareasetites.

— La misma tarea puede dar diversos resultados yecoescias
imprevisibles.

— Se debe rechazar la generalizacion y la creencla emnipotencia de
un tipo de tareas.

— Las tareas también han de tener un orden y unackstcion de las
experiencias provocadas para conseguir el eqailipla continuidad de
la ensefianza.

— Las tareas han de seleccionarse en virtud de sahitilad a la vida y
de la importancia que tienen para el desarrollo aleinnado en el

medio social.
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— Con alguna sutileza por parte del docente, setialaasle ofrecer al
estudiante la planificacion de las tareas, aungtesé&iempre haran una
seleccion de las experiencias en funcion de suserios de

conveniencia®’

2.3.4 Mecanismos de control

La mayoria de los docentes utilizan mecanismosodéral para las tareas que les

asignan a los estudiantes, ésto porque muchas lescesven para ir acumulando

notas parcialeso desarrollar la “evaluacion cortimomo le llaman algunos.

Muchos son los mecanismos de control que se llgva@ pueden mencionar los

siguientes:

a)

b)

d)

Libro de control: En los cual se puede llevar urord anécdotico de cada uno
de los estudiantes.

Libreta de control: Este insumo generalmente Igp@rciona las autoridades
educativas y contempla ademas del control de tdeassistencia de los
alumnos.

Hojas de control. Son hojas volantes que los deseformulan con criterios o
rubricas segun la naturaleza de la asignaturamparten.

Cuadernos de control: Son libretas que llevan cadade los estudiantes, en las
cuales los docentes estampan sus firmas una vezstgiée presenta las tareas.
El uso de este mecanismo mejora el cumplimienta drea ya que a la vez se
lleva a través de un reglamento de tareas.

Ficheros: Cada alumno tiene una ficha con sus dgaoerales y anota la tarea
al que hizo y se la presenta al profesor. El posfés firma o anota alguna

referencia.

Pocos son los educadores de profesion, si es qualdnano, que duden de la

sensatez de averiguar que es lo que han apremaidalumnos. No hacerlo

37 Ibid. Pag. 39.
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significaria no poder evaluar jamas la labor q@dizan los centros escolares o
el progreso que recaban los alumnos. Ahora biequeldebamos registrar lo

gue los alumnos han aprendido y en tal caso dengméra lo debemos registrar
es asunto mas debatible “a nuestra manera de s epa@ce obvio que es

necesario llevar algun registro del adelanto dealamnos... hay que registrar

los datos, ademas la informacion referente al psmde los alumnos se debe
registrar de una manera sistematitaSin embargo, antes de decidir la forma
como controlar la tarea es necesario que el dodente en cuenta algunas

normas generales como las siguientes:

a) “Ser preciso y sistematico.

b) Ser objetivo y abierto de mente.
c) No ser impaciente.

d) Guardar registros preciscs”

e) Establecer criterios claros.

f) Ser consistente en su valoracion.

g) No ser ambicioso.

Es recomendable utilizar matrices, para llevar @itrol de las tareas, de

manera mas transparente y facil para comunicaeksgtados a los estudiantes.

2.4 Las tareas en el marco de la actividad docente.
La evaluacion es una funcion inherente a la actvidocente, por tanto cada actividad
planificada debera ser sujeta a medicidn ya sd#ative o cuantitativamente. Este valor
podra ser asignado segun su naturaleza ya sea ploracion, su contenido, su grado de
complejidado su presentacion, etc. Para ésto s@sario conocer algunos aspectos

previos para aproximarse a una correcta evaluacion.

38 Craing. Mehrens. Clarizi®p. Cit. P4g. 478.
39 Craing. Mehrens. Clarizi©p. Cit. Pag. 265.
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2.4.1 Premisas para la programacion de las tareas.

= “Los referentes previos nos daran seguridad y yagdaaan a eliminar el
azar, la improvizacion en sentido negativo lo qaeignifica renunciar a la
capacidad de afiadir nuevas ideas, ni renunciamaangen de flexibilidad,
de nuevos aspectos originales en el proceso.

» Los referentes previos nos ayudaran a eliminaptogramas incompletos
ya que instauran una reflexion sobre la secuerriacla temporalizacion.

» Los referentes previos nos ayudaran a evitar caéa pérdida de tiempo y
el esfuerzo vano.

= Aumento de la calidad de trabajo porque sistemaseaordena y se
concluye a través del esfuerzo conjunto realizado.

= Los referentes previos permiten adaptar el trah@@dagogico a las
caracteristicas culturales y ambientales del comteXpremisas

adaptadas)®

2.4.2 Su disefio y sus tipos
Las tareas para ser realizadas por los alumnogiramenque llevar un
componente de relacion y naturalidad de maneraauge desea el docente
esté bien “descrito con palabrésy que el alumno entienda qué es lo que va

hacer.

Disefiar es ponerle limite a una tarea en cuantonéemido y presentacion
obviamente se pensara en la cantidad de tiempeouyses que necesitara. Es la
imaginacion escrita de los resultados dependiemtimidel al que va dirigida,
es entender que el disefio va mas alla de lo queircoente le llaman
procedimientos o instrucciones ya que éstos soactsp que determinan los

tipos de tareas.

0 Morel , Judith Susan@p. Cit. P4ag.100.
“1 Grupo Editorial Océano. Océano uiiccionario Enciclopédico llustrada Ediciones Océano. Edicién 1989.
Barcelona, Espafia. Pag. sin nimero.
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Al respecto se hace una clasificacion de las tadgsendiendo de la

descripcion del disefio planteado:

2.4.2.1 Su disefo:

Para que una tarea tenga probabilidad de éxitondahearse en cuenta los

siguientes criterios:

1. “Estar relacionada con los objetivos de una legaiidad o plan de curso
de manera que pueda promover un proceso de fijaaibegracion o
ampliacion del aprendizaje”.

Ser adecuada al alumno en cuanto a sus posibiidapeeferencias.

Ser adecuada al tiempo disponible del alumno, ene\d otros encargos
escolares.

Ser acompafiada de instrucciones que convengarealmacion.

Ser impartida de acuerdo con la oportunidad y coeweia requerida.

Ser respetada la fecha de entrega ya que de Imdonta tarea no tendra

razon de ser*?

2.4.2.2Sus Tipos.

“Las tareas segun sus criterios pueden ser dégoestes tipos:

1. De repeticion o de adquisicion de practidarocura la memorizacion, la
fijacion, en lo que identifica con el ejercicio.

2. De aplicacion Tiende a la solucidon de cuestiones practicasdoasspor
principios tedricos anteriormente aprendidos.

3. De invencionDirigidas al desenvolvimiento del espiritu creador
De reflexién Orientadas hacia la soluciébn de cuestiones qgaieen
preponderamente el espiritu del raciocinio.
De observacionDirigidas a la compilacion de datos.
De experimentacion.Procura la reproduccion artificial de ciertos

fenébmenos.

2 Giuseppe Nerici, Imide®p. Cit. Pag. 267.
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7. De lecturaresumen y comentaridestinadas a estimular la lectura y a
desarrollar el espiritu critico.

8. Tarea de planeamiento y realizaciémiende a fomentar el espiritu de
iniciativa alrededor de un proyectd”.

2.4.3 Recursos didacticos en la resolucion de las tareas.

“La efectividad de las tareas depende en gran raateta utilizacion de recursos y el

manejo adecuado de la tecnologia de punta, par&kdbcente debera estar preparado

para enfrentar estos desafios, por tanto la adécude las tareas sera una condicion
importante de su actividad.

— Centros de Informacion: Actualmente existen docentes que se oponen al oambi
no aceptan la tecnologia como una herramienta pejarar los aprendizajes.
Mientras nuestros educandos estan inmersos eanalégia que ha invadido todos
los espacios de la sociedad -en algunos casosrea f&ilenciosa y en otros no-
siguen existiendo docentes de aula que siguenactimal y el pizarron, a pesar de
todos los cambios tecnolégicos. Por tanto es neadaaactualizacion en esta area,
para que resulte mas amena la asignacion y redola@ la tareas al interior del
aula de clase.

2.4.4 Importancia de revisar la tarea y devolverla al estdiante.

“Las tareas deben devolverse sin dilacion a logdésttes, y los mejores trabajos se

escribirdn en un cuaderno de tareas. Este procaulioniposee varias ventajas

notables:

1. Proporciona al estudiante un registro al dia depsoigresos y le da la oportunidad
de estudiar el trabajo con el que ha encontradcuttéd.

2. Permite al docente echar una rapida ojeada al ggoga la falta de él, de cada
individuo mediante la revision periddica de losdrraos.

3. Es un medio de mantener informado a los padfes”.

3 |bid. Pag. 266.
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La tarea devuelta le permite al estudiante ubicarséun lugar de rendimiento”,
ademas de servir para orientar al docente, la taneda al estudiante a identificar los
conocimientos que domina y las lagunas que posmesjmplo: cerca del comienzo
del afio en mateméticas de primer curso, el estidipodria no comprender los
conceptos relacionados con la elevacion de nuneepatencias, si éste es el caso y no
le es posible terminar correctamente esta faseaderka, conoce el numero de
ejemplos que dejo de resolver e identifica el gotal en que necesita mas ayuda del
docente; entonces estara consciente de cuandoy pédir ayuda después de realizar

un intento consciente por si mismo.

Si el estudiante resuelve correctamente la mayteidas tareas de matematicas y
obtiene buenas calificaciones en sus pruebas, wila due habrd de agradarle la
asignatura. El estudiante debe saber hasta daeghnlsus conocimientos y la tarea le

proporciona muchos datos al respecto.

Las tareas como actividades de reforzamiento.

Muchos docentes toman decisiones basandose enepagtaendimiento escolar. Hay
decisiones que dependen de informacion muy espacifdatos mucho mas generales,
por lo tanto, es obvio que se requiere cierta dade de procedimientos de
informacion.

Un procedimiento de informacién es la retroalimeidta, ésta “sirve al menos a un
propasito capital, el de guiarles, los alumnos siégae informacion que les dirija en la
toma de decisiones inmediatas. ¢ Vale la pena regetpaso que tuvimos con Juan y
Antonio?¢ Debo repasar la division de quebradosfetraalimentacion puede reducir
o fomentar la motivacion. Esto es algo que los ma&so han de pasar por alto. Hay
alumnos que necesitan que se les anime amistosaméos requieren de algun

castigo leve y otros se sienten motivados anteemlot’*® No obstante muchos

4 Shockley,Robert Las Tareas para casa como medios de Ensefiangalitorial hispano-americana. 1ra.
Edicion.México. 1988. Pag. 57.

%5 Craing. Mehrens. Clarizi®p. Cit. Pags. 478,479.
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educadores y alumnos creen firmemente que la hete@acion induce a que los
alumnos se apliquen al estudio de cosas que de no&i@era no aprenderian.
(Feldmesser 1971). En su opinién los maestros eftigados a ejercer alguna presion

sobre el alumno para que aprenda aquello cuya tanpoa todavia no puede percibir.

“Los maestros como sus alumnos no necesitan unpeladdico de calificaciones para
la retroalimentacion de la informacion, pero laegade preparar un reporte formal
puede conducir a que el maestro mire mas de ceapaaechamiento de sus alumnos
que de otra forma® Esto refiriéndose a la retroalimentaciéon como fomie obtener

una efectividad en las tareas asignadas por |lcantiex

2.4.6 Las tareas como actividades de evaluacion.
Las calificaciones pueden auxiliar al maestro t@&mba descubrir sus fortalezas y
debilidades. Si los alumnos funcionan bien en alguaspectos de una asignatura y/o
mal en otros, el maestro debera examinar sus proieedos didacticos para formular
posibles hipotesis del porqué es asi. Es por esdrgtamos las tareas desde diferentes

angulos de utilidad, segun las circunstanciasuasibnes.

2.4.7 Las tareas, mas que asignar una calificacion.
La evaluacion debe entenderse como un instrumenioveéstigacion del docente que,
a través de la identificacion recopilada y tratartiede los datos, nos permite
comprobar las hipotesis de accion con el fin deficoarla o de introducir
modificaciones en ellas. La evaluacion debe prapoar criterios de seguimiento de
todo el proceso de enseflanza — aprendizaje o $®a eb funcionamiento y los
resultados.

La evaluacion no es un sistema de clasificaciétosl@lumnos que sitla a unos mas
arriba en la escala de éxito que a otros. La eg@lnano es una finalidad sino un

medio.

“8 |bid. Pag. 480.
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Por otra parte, la organizacion de la tarea edecatplica una cuidadosa evaluacion
de todo el proceso curricular. Esta evaluacion ijpodefinirse, a todos los niveles,
como el proceso de valorar lo que se aprende cgurantleterminado tiempo y en el
proceso, después de conocer la realidad en la gust@& (socio-educativa), las

posibilidades de los alumnos, los materiales atfilas y los conocimientos previos.

Desde una perspectiva positivista, evaluar es melitogro de los objetivos
previamente definidos. Es la medida del éxito eenksefianza en términos de conducta
observable (qué es lo que ha cambiado) en los alsiniBesde la actual perspectiva,
evaluar es entender y valorar los procesos y esfagtde las tareas educativas en su
contexto. La primera utilizara como procedimientostodolégicos la cuantificacion
de las observaciones y el tratamiento estadisgdosidatos, mientras que la segunda
utilizara la observacién, la entrevista, la tutpt@s registros, los cuestionarios, los

analisis de documentos eft".

La finalidad de la evaluacion es mejorar la intaoién pedagdgica de las tareas
controlando todos los elementos que intervienetagrogramacion, para adecuarla
cada vez mas a los alumnos y comprobar si esewvémiciones pedagdgicas han sido

utiles o no.

La evaluacion debe entenderse como una exigenemande perfeccionamiento de
todo el proceso de programacion de las tareasstensentido la evaluacion, consiste
por una parte, en la valoracion cualitativa de [ganteamientos objetivos,

procedimientos, metodologia y resultados de aprejejiy por otra parte supone la
implicacion de las personas y grupos que interviearedicho proceso. No evaluamos

Unicamente el progreso de los alumnos sino laealit todo el proceso educativo.

*" Imbernén, Francisc®p. Cit. Pags. 42,43.
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Por tanto, lo que signifique mejora en los procedestoma de decisiones en una
relacion educativa exige que el docente se progamd serie de datos de los alumnos

y del resto de componente de la tarea educativa.

Por ello el docente debe establecer en su progr@méis momentos de evaluacion
pertinentes para recoger informacion sobre el gpmake la tarea (Inicial: tareas de
diagnostico de la situacion inicial; formativa: @bsacion de las dificultades que
existen y sumativa: tareas de revision y comprdivefinal ) y las técnicas adecuadas
a cada momento (observacion directa observacionlode productos, trabajos

realizados, entrevistas, pruebas escritas, cuasios) para que el alumnado disponga

de una informacion que le ayude a progresar habtieteroaprendizaje.

Aplicamos unaevaluacion inicial al comienzo de una tarea de aprendizaje, con esta
evaluacion se pretende ubicar y conocer los esquelmaconocimiento, el nivel de

dominio y las habilidades previas al nuevo apraajdiz

La evaluacion formativa se aplica durante el proceso de aprendizaje daréat

regulando las dificultades del proceso.

La tarea implica un momento finavaluacion sumativad y una autoevaluacion, tanto

del alumno como del docente es la que nos pereiedar a una tarea de aprendizaje.

La eficacia de la evaluacion debe analizarse deke perspectivas, la primera
corresponde a las adquisiciones realizadas pallmsnos a la largo del proceso y no
debe contemplar Gnicamente los conceptos, sinoi¢anhds procedimientos, actitudes
y los habitos de trabajo individual. La segundéerrespondiente a la evaluacion de
la utilidad del desarrollo de toda la programacinsupone buscar parametros
indicadores que nos proporcionen informacion ssorealidez, sobre la preparacion
docente, la orientacion del aprendizaje, los olgjstiplanteados, la metodologia de la
ensefianza, las actividades de intervencidon progmigstias técnicas de evaluacion

utilizadas.

50

David Heriberto Castellanos Sanchez



En las dos perspectivas mencionadas estan impidadcalumnos. En consecuencia,
éstos deberan participar en la medida de lo posible evaluacién de su aprendizaje
mediante la autoevaluacion y la heteroevaluaciée] gocente recogera suficiente

informacidn para poder realizar una retroalimeidtacie su programacion.

2.4.8 Condiciones pedagogicas para asignar la tarea
“Mediante la temporalizacion intentamos ajustartéasas de ensefianza — aprendizaje al
tiempo disponible, sin embargo no debe ser padmetnte encorsetar esa actividad sino
posibilitarla, por ello se considera que la temfipaaion es una consecuencia de la

programacioén y se ha de enfocar desde la flexilid®

Respecto a la programacién en el aula, es impertiggtacar que no esta demas distribuir
las tareas segun sean individuales o de grupoag é&#imas en si, requieren trabajo en
pequefio grupo, grupo medio o con todo el grupeeciasentando mantener en el tiempo

un equilibrio entre diversas agrupaciones.

Cuando se programan las tareas hemos de tenerdouidmbién de cual material
curricular sera el mas adecuado para la experiagteciaprendizaje, que ademas sea apto

para el alumno (por su estructura cognitiva) y éemg valor educativo.

Respecto al ambiente de aprendizaje hay dos aspéatdamentales que se pueden
destacar: la distribucion del espacio y la organizay gestion de la clase. La primera nos
permite saber donde estamos situados, qué espsmipgle talleres, de murales, de
material, de noticias, de medida de tiempo, deidiéia. La organizacion del aula nos
permite estudiar las diversas posibilidades deajoaimdividual y en grupo, asi como las
diversas posibilidades de configuracion del espagiel aula. También es importante para

la propia movilidad y convivencia entre los alumgdes docentes.

“*8 Imbernén, Francisc®p. Cit. Pag. 40.
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2.4.9 Revision de tareas.
Los docentes revisan las tareas ya sea con su, funerabrica o un simbolo “por
simbolos entendemos ldecentegjue emplean notas sumarias del tipo que sean. Tales
notas pueden ser AB,C,D, F;S. (Sobresaliente),(Ntable), A. (Aprobado), R.
(Reprobado) de 9 a 1; apto o no apto; o cualguier sistema de simbolos, hay que
saber si estas notas representan aprovechamiemtitud”*® Se hace mencion de este
estilo, por el hecho de que muchos docentes puedesar sélo por salir del paso, sin
sentido, para el alumno y donde él reclama o pemwile el valor de la tarea queda en un
vacio. Las tareas tienen y deben medir un aproveien#o traducido en la forma
cualitativa o cuantitativa de una evaluacion, motanto asignarle un valor es de rigor

gue el docente lo realice segun su decision deriastque la tarea merezca.

Ya sea por retroalimentar o para evaluar el procesmpre al final de un periodo
académico las notas finales reflejaran el nivedwhaplimiento y calidad de las tareas en
cada una de las asignaturas y el nivel de rigouésip por cada docente. Ademas
porque “la entrega peridédica de calificaciones puextr un medio ulterior de
comunicacion®™ y decisién ya sea para los padres, los docengscentro educativo,

para mejorar o mantener el rendimiento de los esttek.

“La mayoria de los educadores opina que si se tegree dar una nota, ésta debe
representar el aprovechamiento en la asignatumlg actitud hacia ella. Varias son las
razones para ésto. 1) El aprovechamiento se puedi#r mon mayor precision; las
actitudes pueden ser simuladas. 2) La mayoria derlte interpreta las calificaciones en
el sentido de que indican grado de competenciagrado de esfuerzo. 3)Los alumnos
deben aprender a darse cuenta de que en la vitlelregprovechamiento es mas
importante que el esfuerzo o el intefds4 lo sumo es necesario saber si es 0 no
importante revisar la tarea con simbolos. Segunefsmh, 1966 las desventajas de

utilizar los simbolos son los siguientes:

“9 Craig , Robert. Merens, William, Clarizio, Harvep. Cit. Pag. 481.
%0 |bid. Pag. 479.
®1 Craig, Robert. Merens, William, Clarizio, Harvep.Cit. Pag. 482.

52

David Heriberto Castellanos Sanchez



1. Las notas son medidas imprecisas de la competgnoia se emplean de igual
manera en un Centro y otro.
Las notas no hacen referencia a los objetivos itaptes del centro educativo.
Las notas no logran la comunicacion entre el hggdrdocente.
4. Las notas producen efectos laterales dafiinos,gydv@nestar del estudiante, tales
efectos laterales son:
a) Elimpacto debilitante de haber reprobado.
b) Competencia excesiva.
c) Trampas.
d) Distorsion de los valores educativos, puesto quegitelrio importante del éxito
no es el aprendizaje sino las notas.
Algunas ventajas que reporta el utilizar los sirabalon los siguientes:
1. Los simbolos son el método de reportar que requieres tiempo.
2. Los simbolos se pueden convertir en nimeros.
3. Un simbolo sirve de indice sumario general y lesnalos quieren y necesitan

saber como se desempefiaron al final de cada periodo

2.5 La actitud e interés de los estudiantes haciad tareas.

“Las actitudes e intereses son el resultado deuto sg aprende, el interés se refiere al
deseo de ciertas actividades, la actitud haceemdexr a como actla y siente respecto de
objetos, de personas, instituciones y sucesos.attsides positivas o favorables se
vinculan a tendencias de aproximacion y a sentitogeme placer, mientras que las
actitudes negativas se relacionan con evitaciénetedimiento y la insatisfacciéri?, al
respecto se refiere que para que haya actitudesiles es necesario proponerse metas
educativas planteando con claridad cudl es el isbjefue se persigue, no obstante se
presume que el docente procura que los alumnagrsars bien con la asignatura que él

sirve.

%2 |bid. Pags. 186,187.
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2.5.1 Aversion hacia las tareas.
Muy a menudo los estudiantes se quejan por laagaree les asignan los profesores,
porque quizas la anterior no la hizo y la tienedpamte y otra mas les aumenta el
compromiso. Esto lo hace dedicar méas tiempo, discom sus padres o gastar mas de
lo previsto, no ver el programa favorito 0 no jugar con sus amigos, ésto realmente
crea ansiedad para los estudiantes y si a éstoaggdga la insignificancia pedagogica,

qué frustrante sera para ellos esta actividad.

“Creo firmemente que las tareas y sus funcionesmlabtualizarse. Estas no deben ser
un castigo para el alumno y la familia. Debemosn@aocentes, respetar los pocos
espacios que le queda a la familia para comp#ridemas los adolescentes también
entran en aburrimiento y necesitan los cambios clesidad para regenerar la

motivacion o el interés por la tarea. El entreteanto es una buena alternativa para

relajarse y aumentar la voluntad de continuar vésadlo la tarea.

Los centros educativos son escenarios de conflipeatagogicos y muchos casos
observamos que “en la escuela secundaria elemknttdrea con frecuencia se
convierte en los estudiantes de séptimo grado @nespecie de tratamiento para el
choque, a causa de la gran cantidad de trabajo sgudes encarga. Esto es
particularmente si el estudiante no ha tenido wmenéd base en habitos de estudio
cuando se encontraba en los grados de la primRoa.afadidura, muchos nifios
encuentran la division por departamentos por panvez cuando llegan a la escuela
secundaria y han de adaptarse a un nimero mayoael&ros, por estas razones, es de
la mayor importancia que las primeras tareas pasa sean presentadas en la clase
para que los muchachos y muchachas se orientadarapnte hacia las exigencias del
maestro y al nivel del grado. Otras importantessiciaraciones en cuanto a todas las

tareas para casa de la secundaria elemental ssigl@sntes:

%3 Covarrubias Guerrero, Guillern@p. Cit. P4g. 2.
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- Una continuacion de objetivos a largo plazo emke&anza de los buenos habitos
de estudio.

- Una amplia variedad de tareas para proporcionas adtudiantes experiencia en la
investigacion, cuadernos, ejercicios escritos, litked en la conversacion de
proyectos para grupos, trabajos artisticos, progede construccion, proyectos
cientificos y diversidad de material de lectura.

- Coordinacion entre los maestros, de modo que lpsctativas totales en cuanto a

las tareas sean razonables.

Expertos sefnalan que, “el trabajo en casa en el de/la escuela secundaria elemental
no debe durar mas de 50 a 70 minutos cada tardeh@ncon poca o ninguna tarea en
los fines de semana y tampoco a las noches amg@oacontecimientos importantes o

en las fiestas®

Si bien los estudiantes del ciclo comdn han alc@dmzaayor grado de madurez y
refinamiento, el docente no debe suponer que ldaague necesita es poca o ninguna
en cuanto a reafirmar la practica del estudio. Adad en que se recibe esta ensefianza
existen mayores diferencias en aprovechamientoe efis estudiantes y, en
consecuencia una necesidad mas apremiante de acitentindividual, se han
afirmado las normas de conducta y son mucho méslesf de modificar; ademas a
los estudiantes se les ofrece las materias enanedad mayor y sienten mas urgencia

de tomar decisiones para iniciar una carrera.

“En estos afos de secundaria las demandas extranedi que exige la vida social, los
deportes, el trabajo de jornada completas, lagatibnes familiares, las actividades
religiosas, las ofertas musicales y artisticas sy datividades recreativas son mas

importantes, que las tareas para casa.

%4 Shockley,Robert Las Tareas para casa como medios de EnsefianEalitorial Hispano-Americana, lera.
Edicion. México. 1988. Pags. 48, 49.
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Por tanto éstas deben ser:

1. “Sincronizadas para adaptarse al grupo del que @lddante forma partePor
ejemplo, estudiantes de ciertos cursos de educaoiGacional no es de esperar
que terminen el mismo tipo de tareas de lectueagblplazo que los estudiantes
que han obtenido notas descatadas en inglés (powpky). Por otra parte un
estudiante de ciclo comun se sentira inatil deizaakatisfactoriamente una tarea
si su comparfiero de equipo viene de un institute arth escuela privada o de
renombre.

2. Una prolongacion del trabajo en clasetos estudiantes de esta edad son
particularmente sensibles a las tareas que nontiexlacion con los temas que se
estudian en la clase.

3. Interesante Todos los estudiantes prefieren que la tareansegesante, pero los
muy capaces se rebelan contra la variedad cotidiasigida y rutinaria.

4. Atractiva. A los estudiantes les agrada que su trabajo légueba poner en
tension su pensamiento. Pero ésto no quiere deeipgr el hecho de que pueden
hacerlo, determinado maestro deba ordenarles dedaasantidad de tareas.

5. Adecuada en cantidadsi se reconoce que los estudiantes de securbaam
cinco materias importantes, los maestros necesitato sistema de coordinacion

para que cada una de ellas reciba una parte égaitkt tiempo del alumnc®

Se debe recordar que cada docente de ciclo contgnadégnar un maximo de 30
minutos de tarea para casa por materia cada dia slemana, de modo que el
estudiante no tenga que dedicar mas del tiemppudestio, ésto con el propadsito

de mantener el ritmo de dedicacién al desarrollasi¢areas.

Otras condiciones adversas a los estudiantes soéllag) en las cuales los
alumnos reciben pocos estimulos y el mismo esgldadeas quizas hasta con el

mismo tono de voz, contribuyendo ésto a un abuenito, mas que un placer.

%5 |bid. Pags. 50, 51.

56

David Heriberto Castellanos Sanchez




En muchas ocasiones los alumnos se encuentran edicicmes fisicas
desagradables, con calor o mucho frio en el sadlate o demasiado ruido; ésto
ocasiona desinterés y poca voluntad de realizatadea. Es mas, como los
docentes no planifican las tareas; muchas veceallmsnos se encuentran con
demandas inalcanzables e irracionales y de lasnquse permite escapar. Se
asignan tareas que no cumplen con los prerregalisieles pide buen desempefio
cuando los alumnos estan fatigados, se escondefdemacion necesaria, se
reprueban continuamente, se les pide que pongati@ecuando no pueden oir 0
ver; éstos son factores que causan frustracioneys@w hacia las tareas que a

altima hora les asigna el profesor.

Son tantos los factores aversivos, que los docemi@gocan, a tal grado de
establecer comparaciones publicas de mal gustce dabr tareas que no han
realizado bien los alumnos, haciendo chistes csuelemenazandolos con una

reprobacién; ésto lastima emocionalmente y hadeassr ain mas las tareas.

No obstante los docentes pueden hacer “las coméigide las tareas placenteras
de éstas tres formas: En primer lugar establecitaréas desafiantes, en segundo
lugar dando retroalimentacion a sus alumnos y exertdugar recompensar y/o

premiar a los alumnos®

2.5.2 ¢Cudl es la tarea que mas les gusta a los estudies?
Definir cual es la tarea que mas les gusta a lsliesites, es muy caprichoso y puede
ser peligroso puntualizar al respecto. Se diria égte dependerd mucho de factores
externos e internos del alumno y del docente, génkligencias multiples que tenga
desarrollado el estudiante, de las condicionesguigfieas en las que se presente la tarea

o el nivel de motivacién que establezca el docente.

%8 Davis, Robert H. Et aDisefio de Sistemas de Aprendizaj&ditorial Trillas. Segunda edicién Espafia. 1996.
Pag. 245.
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Algunos estudios que se han hecho y que se aproxantas preferencias de las
asignaturas por las tareas se indica que:

a) “ Mas o menos el 75 al 86% de los alumnos prefiéasrasignaturas sobre la base
de aprobar o reprobar.

b) Los alumnos informan que se sienten menos anguostiaeh las asignaturas donde
se califica con un aprobado o un reprobado.

c) Los alumnos emplean la opcidén de aprobado o redoopara reducir el tiempo de
estudio en esa asignatura y concentrarse en otras.

d) La motivaciéon a aprender en la asignatura dondmlifeca aprobado-reprobado es
mas o0 menos la misma o menor para el 85%.

e) Los alumnos no se desempefian muy bien en las asigmadonde se califica
aprobado-reprobado que en las demas”.

Cuando se trata de aprobar o reprobar, tacitansentefieren a que las tareas en gran
parte sirven para aprobar o reprobar una asignafirdas asignaturas contienen una
serie de tareas el estudiante sabe que si cumplelies, esta asignatura la aprobara,
sélo con tareas, por lo que poco estudiara la pameeptual y dedicard aun mas
tiempo a aquellas que poca oportunidad tiene debagas por medio de tareas. Aqui
podrian suceder dos aspectos importantes. Sirahales cumplido con las tareas de x
asignatura, de repente ésta sera su asignaturarigeefsucedera lo contrario en

aquellas asignaturas en las que no cumple coarkeast

Cuando el profesor acumula bastantes tareas yréstas realiza causara aversion a la
asignatura y a las tareas asignadas, con ésto pedamcluir que es bastante dificil

detectar cual es la tarea de cualquier asignatigdeqgusta mas a ellos.

" Craig , Robert. Merens, William, Clarizio, Harv&p. Cit. Pag. 485.
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2.5.3 ¢ Tareas para los estudiantes o para sus pasite
“Una de las situaciones de mayor desorganizaciorpipgrice en el trabajo escolar en
casa ocurre cuando varias tareas importantes selddracer el mismo dia. Temas,
cuadernos, proyectos cientificos e informes, s@mpios de tareas que requieren
considerable cantidad de tiempo y tener mas dedenellas a la vez, indica falta de
planeacion por parte del personal del centro etacatfalta de consideracion hacia el
estudiante’®® Existe entonces una confusion o frustracién cuaedencuentra con estos
obstaculos que le impiden desenvolverse bien, agdele ademas las tareas confusas,

materiales inadecuados, falta de tiempo, etc.

Tampoco debemos pasar por alto las incomodidasieagiy los motivos de distraccion
gue pueden tener los alumnos en la casa, tales cdemasiados ruidos, extremas
temperaturas, falta de luz y otras restricciones puwedan afectar el desarrollo de la

tarea.

“En la escuela primaria, este problema de cooriinaes menos serio, especialmente
en una clase independiente, en que el maestrcartgohntidad de trabajo escolar que
se ha de hacer en casa, no obstante muchas eseleslentales tienen un equipo de

maestros y en ellas hay que considerar el probtEntamordinacion.

El docente desempefa el papel principal en el mdectas tareas escolares y es de
quien depende la calidad del trabajo diario, einala es la figura central, para quien se
ha ideado la tarea como un auxilio para consegumejor aprovechamiento, los padres
participan emocionalmente en la rutina de la tadeagan que sus hijos obtengan éxito
en el centro educativo y aunque inseguros de lo#taséeales o imaginarios de las
tareas, recurren dd' que hice cuando tenia tu edad&s un buen sintoma el que los
padres y los funcionarios escolares puedan exansaobjetivos y las técnicas del

trabajo escolar en el hogar con franqueza y sidaet?®

%8 |bid. Pags. 17-20-21.
%9 Craig , Robert. Merens, William, Clarizio, Harv@p. Cit. P4g. 188.
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Se considera que por encima de los aspectos acadeyemocionales de la actividad
docente, los padres muestran un activo interélpmabajo de su hijo, en este sentido

se cita el siguiente ejemplo de Covarrubias:

“ 14 DE JUNIO DE 2001

SRTA. ANA

Buenas tardes, bueno le escribe la mama de MicWidabra. Queria ver la posibilidad si
la carpeta que tiene que llevar Michael sobre dégmrpodria llevarla el dia lunes 18 de
junio ya que fue muy poca la informacion que eneonos.

Por el motivo que no pudo hacerla antes fue porgstive muy enferma y no pude
ayudarle con sus tareas, ademas estuve trabajando.

Esperando una buena acogida se despide ATENTAMENETESTED

CRISTINA RIVERA”.%®

Los padres deben guardarse mucho de hacer est&s tde sus hijos. La verdadera
finalidad del estudio en casa, es hacer al estigdiadependiente y capaz de realizar su

trabajo solo si no veamos otro ejemplo.

“Dos madres discutian el éxito fenomenal que hatdeatio una de ellas al obtener A
para su hijo, confesaba que encontraba que los euraab con artisticas cubiertas escritas
a maquina por ella obtenia las méaximas calificaei®en la clase de estudios socialls”.
Esta madre creia que realmente estaba ayudandbij@ suno se daba cuenta que era ella

quien estaba adquiriendo las destrezas.

“Los padres no deben hacer las tareas de susrhighsben sefialar errores especificos en
los problemas de aritmética o en la escritura si¢pédabras. En vez de eso, deben orientar
a su hijo diciéndole has cometido varias faltasodegrafia en esta pagina, trata de

encontrarlas” o “hay tres respuestas incorrectastntarea®

€0 Covarrubias Guerrero,Guillerm@p. Cit. P4g. 3.
®1 Shockley,Robert Dp. Cit. P4g. 21.
%2 |bid. Pag. 22.
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Para que el estudiante realice de manera eficiazda, el padre puede proporcionar a sus
hijos un lugar adecuado para estudiar (con luzpad@da, un escritorio y materiales de
consulta) y elaborar reglas practicas relativaa gelevision, el teléfono, el tiempo que
debe dedicar a las tareas y los procedimientosguia el quebrantamiento de la rutina

por parte de otros miembros de la familia.

Las tareas, no deben tomarse como bandera de heh@nsar que se asignan para que
los nifios(as) estén en casa haciéndolas y no estincalle o en el boliche de la esquina
jugando con maquinas u otras actividades. La gmkides podrian ser las siguientes: Si el
nifio esta solo, no las hara. Si vive sélo con sméng ésta no tiene nivel de escolaridad si
quiere las hard, si no tiene material de constdtapoco las hara y esperara a sus tutores
para que lo ayuden. Pero si éste (padre o tutotlene una buena escolaridad, no podra
ayudarlo. Por consiguiente, si los padres tieneolasdad suficiente, ellos optaran por
hacerlas ellos, para demorar menos; en consecuégciata obtenida por la tarea ya no
sera del nifio, sino de la familia. Ademas, el chsaguird con una deficiencia de
aprendizaje que, en el futuro, ¢ quién la asum¥aai, vemos que llegan algunos de estos
alumnos de los colegios de educacion media al upkrior, con grandes lagunas de
contenidos, faltos de destrezas, etc. Y que tanesibrzandose el doble o el triple logran

ocupar un lugar en el aula universitaria.

Los que quedaron en el camino, lo haran en suremtgenerando asi una gran diferencia
entre clases sociales, por la dependencia creaddasractividades escolares. En
conclusion: Si asignamos tareas, pensemos dorale@sprimero y para qué nos serviran

en el proceso educativo.

Debe ser evidente que tanto los docentes, alumpadngs trabajen de acuerdo para lograr
el propésito de las tareas, si el administradairawa una linea a seguir, si los docentes no
aplican esa linea y encomiendan tareas de cabdbu$ alumnos dejan de aportar su mejor
voluntad y les proporcionan los mejores recursos guhogar les puede ofrecer, la

institucion de la tarea escolar puede fracasatiod@is estan unidos, el esfuerzo de equipo
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daré fruto con mejores habitos de estudio, qudtenaitérmino conduciran a la obtencién

de un producto final mucho mejor: un buen estudiant

2.5.4 Estrategias para tratar a los estudiantes qugo cumplen con las tareas.
Si un estudiante llega a la clase sin su tarea deHdocente tener un plan definido
de accion. Algunos docentes toman la actitud denguse preocupan de si la tarea
ha sido terminada o no, porque el estudiante tegdedestudiar de todos modos
cuando se efectlen las pruebas. Con frecuencia essmnos docentes ni siquiera
recogen y califican la tarea y la utilizan comotrabajo recomendado para que el

estudiante adquiera practica en el trabajo cobjet@de salir airoso de las pruebas.

Si la tarea para casa es importante y si es |lgpmgl® para ser parte integral del
patron de ensefianza-aprendizaje, debe recogerselocise ha sefialado. Los
estudiantes que han estado ausentes deben tengpanmanidad de hacer el trabajo
que se ordend y a los que han faltado a clase niigmpo debe aplicarseles un

programa ideado para ayudarles a ponerse al dia.

A los que se olvidaron de las tareas diarias oop@s razones no las terminaron,
debe darseles otro dia de oportunidad para acappdeo ésto no debe excusarles

de presentar otro trabajo que hayan de entregasa@&misma fecha.

2.6 Normativa de la Tarea.
Cualquier actividad humana o acciébn que emprenda pgrsona, debera regirse por
reglas, normas o leyes o estar bajo el controktizssé/a sea para lograr un cumplimiento

o para regular el funcionamiento de una determisédacion.

Las tareas dentro y fuera del aula, como una deiivdel docente, su regulacion significa
que intrinsecamente tienen facultades para deddirla aplicacion, ejecucion y
valoracién, de tal manera que la interferencia @gdmnerar conflictos que sin el apoyo de

una reglamentacion dificilmente podran resolvelée. obstante, para que el alumno
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realice la tarea, es necesario, en primer lugataadg persuaciéon, el convencimiento, la

competencia, entre otros factores, antes de apligariones.

2.6.1 Fundamentos Generales.
El Reglamento General de Educacion Media estalele@ articulo 120, inciso
[) “Que es obligacién de los consejeros de estoelsaatender los cursos en las
horas vacantes o por mientras llega el profeséangolos para que en ese tiempo,
se dediquen a actividades provechosas, tales ceatord, discusion de temas,

realizacion deareas”®®

, etc.

En este mismo reglamento, en el articulo 122 indisoestablece que es

“obligacion de los profesores, graduar la ensefiannéorme a las capacidades de
los alumnos, procurando no sacrificar la saludarvitalidad de los mismos con

tareas excesivas y lecciones extentamgo en el inciso r) establece que es
necesario, evaluar continuamente el aprovechamamtims alumnos, asi como

también los métodos que él usa en la ensefidhza”.

Los alumnos que no cumplen con las tareas asigramtaks consejeros y los
profesores, este Reglamento en los articulos 288, 295, 296 establece “penas

leves, graves y muy graves y que deberan ser ade8gegun el caso.

Se aplicara una sancion leve si ha faltado al comgaito de la tarea sefialada, este
castigo puede consistir en una amonestacion pripada! profesor, llamarle la
atencion en la clase, separarlo de su lugar haletuda clase o llevarlo a la
Direccién o subDireccion del Instituto para queDétector o SubDirector lo

amoneste en privadé®.

83 CopemhLeyes Educativas (Reglamento General de Educacién Media ).Edit@taficentro editores.
Tegucigalpa,Honduras, C.A.2000. Pag.162.

% |bid. 164.

% |bid. Pags. 206, 207.
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“La falta repetida en el incumplimiento de la tarehalumno se hace acreedor a
un castigo de privacion de recreos, privacion delsalurante uno o varios
domingos cuando en los centros educativos hayanade, con asignacion de

tareas™®

Si el estudiante manifiesta una desaplicacion negible (Art. 297, inciso h) se le
aplicaran los siguientes castigos: amonestaciorlpbirector en presencia de uno
de los padres o recomendados, pérdida de la bexdogaestudiantes que disfruten
de ella, exclusion del establecimiento por ocha di@biles con consignacion de
inasistencias voluntarias en todas las clases,id@éme la beca para los que
disfruten de ella, expulsion por el afio lectivo ypw@sion definitiva del
establecimiento. No obstante queda estrictamewtalpdo (Art.302) los castigos
gue sean nocivos a la salud fisica y mental dallosnos, los castigos corporales
y los castigos en genefdlPor tanto, el personal regulado por este Estatsi@®
obligado a respetar la libertad, dignidad e intagtifisica, psiquica y moral de los
estudiantes.(Art. 9, inciso 10 del Cap.! Tituladél Estatuto del Docenté}"ésto
hace alusién a aquéllas tareas asignadas com@aaetir algunos docentes de

asignatura, al respecto el docente no deber hasgydiente con las tareas:

“Utilizar la tarea como castigo.

“Recompensar” al buen estudiante con mucho trabajo.
Emplear muy seguido un solo tipo de tareas.

Dejar de devolver los trabajos de las tareas.

Olvidar que otros docentes también asignan tareas.
Hacer que sus tareas se distingan por su ambigiedad

Sefialar la tarea con el fin de “acertar o erfar”.

% |bid. Pags. 208,2009.

7 Ibid. Pag. 209.

®8 |bid. (Estatuto del Docente) Pag. 252.

%9 Shockley,Robert Dp. Cit. P4gs. 82,83,84,85.
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2.6.2 Los planes, programas y textos deben contergrgerencias para las tareas en
el aula.
Desde nuestra éptica, los planes de estudios,edescripciones orientan el logro
de objetivos, con actividades de evaluacion acoagesicon tareas sugeridas, no
obstante en los programas de estudio, se ampBaregpecifican aiun mas las tareas

que afianzan los diferentes contenidos curriculares

Los textos utilizados por los docentes o por logidéantes y que han sido
elaborados tomando en cuenta un determinado cdotelei plan de estudio, éstos
deben contener actividades sugeridas, ejercici@dipos o ejercicios de aplicacion,
en donde el docente las toma como fuente de tpegagjue sean realizadas en casa

por los alumnos.

Los textos que no cuentan con este aspecto, stwstecompletos y alejados de un
proceso de aprendizaje auto instruccional y faltescontenidos practicos que

afiancen los objetivos propuestos.

El proposito del uso del texto es fortalecer aleshve en actividades independientes
para el alumno. Un texto con variedad de ejercieose gran ayuda, para quien lo
usa ya que motiva a aceptar el reto de resolvgrbss aprender mas a través de la

practica.

2.7 Perspectivas pedagdgicas que sustentan las tme
Sea improvisada o planificada la tarea al intedduera del aula, siempre presentaran
caracteristicas que la posicionardn en una teatiecativa ya sea en un enfoque
conductista, cognoscitivista, constructivista otésisca desde la vision de Watson,
Skinner, Pavlov, Thorndike, David Ausubel, Brun#itpn Dewey, Jean Peaget, Vigostky
etc. Bajo estas perspectivas las tareas se uhbican escenario, con definiciones propias y
propositos claros, de la cual se pueden extraeacteafsticas con identidad de cada

enfoque pedagdgico. A continuacion se mencionamakg
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2.7.1 Caracteristicas fundamentales de los enfogpedagogicos.

Segun un trabajo elaborado en equipo sobre temthsativas y modelos
pedagdgicos en la Maestria de Investigacion EduxatR003) se pueden resumir

algunas caracteristicas propias hacia tareas essola

Desde el Enfoque conductista
- El medio ambiente fisico y social determina el corteamiento de los alumnos.

- El conocimiento de los sujetos es una suma de asoones entre E-R sin

ninguna organizacion estructural.

- Las tareas como reforzamiento.

Desde el Enfoque cognoscitivista

- Elabora las representaciones y entidades internas.

- Mente-computadora para estudiar los procesosngpassentaciones mentales.
- Sujeto activo que procesa informacion.

- La autoevaluacion.

- Aprendizaje amplio.

Desde el Enfoque constructivista

Una de las condiciones que Ausubel, considerabapedsables para la realizacion
de aprendizajes significativos era la manifiestacigor parte del alumno, de una
disposicién hacia los aprendizajes significativBsto es, para ir a fondo en el
tratamiento de la informacién que se pretende aerempara establecer relaciones
entre ella y lo que ya se sabe, para aclarar Ylalelas conceptos.

“Hace ya algunos afios (Coll,1988) esta disposiqima el aprendizaje fue
relacionada con uno de los enfoques de aprendizajatados por los propios

alumnos (Marton y Col.,1984) cuando se les predpantpor la forma como
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abordaban las tareas a estudiaf® de esta interrogante surgen los siguientes

enfoques:

“El enfoque profundo.En este enfoque (Entwistle,1988), la intencion loe

alumnos es comprender el significado de lo quedestulo que lleva a relacionar
su contenido con conocimientos previos, con la eepeia personal con otros
temas, a evaluar lo que se va realizando y a penaesgn ello hasta que se logra un

grado de comprension aceptable y el significadio dgie estudiaban.

El enfoque superficialLa intencion se limita a cumplir con los requisitde la

tarea, memoriza la informacion necesaria para jpuebexamenes; encara la tarea
como imposicion externa; ausencia de reflexion caede propdsitos o

estrategias”!

Desde luego si un alumno no conoce el propésitia darea y no puede relacionar
dicho propdsito con la comprension de lo que laaamplica y con sus propias
necesidades, muy dificilmente va a poder llevaal@odo que supone las tareas a
profundidad. Al contrario cuando todo ello permandesconocido, lo que emerge
como guia son las indicaciones del profesor panmaptiu con los requisitos de la
tarea, que al no poder ser relacionadas con ladidades a que corresponden

pueden adoptar un enfoque artificial.

Con la realizacion de tareas orientadas en ereaftgue, los alumnos tenderan a la
autonomia y a implicarse en el aprendizaje en ldidaeen que puedan tomar

decisiones razonadas sobre la planificacion ddrabgjos, asi como en la medida
en que se responsabilicen de €él, conozcan losicsta través de las cuales se van
evaluar sus trabajos asignados. “En esta teoriabserva que las tareas estan

también orientadas en estas dos lineas:

0 C. Coll, E. Martin, Et. alEl Constructivismo en el aula.Editorial Grao. Pag. 29.
" bid. Pag. 29.
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- Tareas a través de la busqueda de solucionesaaisites probleméaticas.

- Las tareas como sesiones de trabajo.

El hecho que los alumnos tiendan a un enfoque pdofuno es una cuestion de
suerte, sino el producto de diversas variablesinalg de las cuales tienen que ver
con lo que les proponemos que hagan y con los meiacque nos dotamos para

evaluar esa actividaé® que le llamamos tareas.

2.7.2 ¢, Como definen las tareas cada enfoque pedagogico?
Desde los distintos paradigmas conocidos hasta eghanto, se nos abre la
posibilidad y la obligacion de orientarnos en upétiga y filosofia de vida, dentro
del actuar en el aula como educadores con una tatgy direccion y perspectiva,

en nuestro quehacer cotidiano.

La caracteristica deparadigma conductuaks el pragmatismo y su principal

principio es el estimulo respuesta, donde una s ele encuentra en total
dependencia de la otra con un cerrado y reaccmmerioque determinista de la

respuesta con respecto al estimulo dado o recibido.

“El humano como bien sabemos recibe una educacesded que nace, con
diferentes matices, intereses, privilegios, diretes, etc. Que pueden variar por
componentes culturales, edad cronolégica, lugaraquga en la sociedad, en la
familia y muchas otras caracteristicas, que logrdea particularidad de cada
individuo. El conductismo lo llevamos en el incaeste y lo utilizamos de manera
cotidiana en distintas situaciones, niveles eduesatly experiencias. El maestro
también requiere una aceptacion social de sus asirfestimulo positivo) y para
lograrlo prepararé bien sus clases, se esforzaragaealizarse o tratara de llevarse

de manera ordenada en el momento de transmiticsscimientos™ Réger,

2 bid. P&g. 32.
3 Carls, RégerRol del docentes desde diferentes perspectivasticulo fotocopiado.

68

David Heriberto Castellanos Sanchez




establece que es importante que el profesor s@éanificador para que que tenga
aceptacion por parte de los alumnos y para ques dst@dmiren como buen
docente. Sigue diciendo que “las notas al ser guisigo para la aprobacién o no de
una asignatura, son un principio conductual, @tilz en la educacion. Cuando el
docente ofrece un punto mas por el logro de cualgagcion esta utilizando un
principio conductista. También lo hace al gratifiga reconocer a un alumno
dedicado ante uno descuidado. Es necesario sabersgusujeto que aprende tiene
una existencia muy propia y personal, el cual neenexspeto, merece que se
consideren sus particularidades, con una comuiicade mayor apertura y

reconociendo la actividad y el compromiso del alaf

En este sentidéas tareas conductistason aquellas que el alumno realiza de

manera correcta 0 incorrecta y que a su vez astéelo con una buena nota o es
reprimido con una equis 0 un cero por parte defegay. Estas tareas tienen un
valor cuantitativo, que causan efectos positivasegativos segun el esfuerzo o

capacidad del alumno.

El paradigma humanistaalora y da importancia a la vida socioafectiva Yas

relaciones interpersonales, tomando en cuentaflizentia que se genera en el
sujeto y considerandolo de tal manera como a umssrintegral, respetando sus
elecciones, decisiones, puntos de vista y considerda subjetividad individual
como consecuencia de la percepcion externa e entircada ser. “Sus principales
supuestos son: la autorrealizacion, la autoconsieéignla responsabilidad con un
enfoque holistico del estudio de la persoffaPara ésto serd necesaria una
comunicacion efectiva para lograr el éxito deseademas respetar al alumno en
sus particularidades. ElI maestro tiene como oliigaser un acompafiante y
facilitador de la autorrealizacion, por lo cualcesariamente debe tomar en cuenta,

gue cada educando tendra su propio tiempo y dirgatogrando por medio de

™ bid.
S bid.
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actividades, autodirigidas de acuerdo a interesgticplares o aptitudes mas
desarrolladas, ingresar a un area que podria adquéryor interés, estimulada

hacia el autoaprendizaje y la creatividad.

Las tareas en este enfoqgue humanistansisten en todas aquellas actividades

asignadas a los alumnos, en las cuales recibeorasg®r parte del docente de
manera que éstas sirvan para obtener una sat@®@iapersonal de hacer bien las

cosas.

“El paradigma cognitivp ahinca mas en la capacidad intelectual del alumno

abocandose a las categorias del conocimiento dtis@gncomo son la atencion, la
percepcién, la memoria, el lenguaje, el pensamjesitn.. su importancia esta en
las representaciones mentales como simbolos, esgué@magenes, ideas, etc. El
concepto de realidad tiene la caracteristica deusar construccion de manera
individual y como consecuencia de un procesamidet@imbolos, en el cual el
sujeto activo sera capaz de manipularlos, proaesaransformarlos reorganizarlos
o reutilizarlos”’® Los teéricos cognitivos se esmeran en produdiajeacientifico
dirigido a describir y explicar la naturaleza de fapresentaciones mentales, asi
como determinar el papel que desempefian éstagpeodiaccion y el desarrollo de
las acciones y conductas humana. En este sentidonteamos algunas tareas
sugeridas en este modeloEsguemas(Barlett,Ausubel y Rumelhart)Marcos
(Minsky), guiones(Schank) planes(Miller, Galanter y Pribram)napas cognitivos
(Neisser), Categorias(Rosch) Estrategias (Newell, Flavell y Brown). Gardner
1987”7 Este tipo de tareas estan orientadas para sevadsig a estudiantes del
nivel medio o superior ya que se requiere de dstrag mentales mas
desarrolladas, ésto quiere decir que las accionespyesentaciones mentales
desempefian un papel causal en la organizacionligagan de conductas. Mas

especificamente en este contexto la concepciodadeinte debera estar orientada a

76 [

Ibid.
" Padilla Sabillén, Suyapantologia.Teorias Educativas y Modelos Pedagdgicdslaestria en Investigacion
Educativa. Mayo 2003. Pag. 123.
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promover en sus alumnos el aprendizaje con sedddos contenidos escolares, ya
sea a traveés de estrategias bien estructuradasprueuevan el aprendizaje
significativo por percepcion, o bien mediante unstrategia didactica que
promueva el aprendizaje por redescubrimiento amdén@ guia. Ademas “es
necesario que para ahondar en sus lecciones, enexussiciones 0 Sus
presentaciones se utilicen los resiumenes, las ginaJdos mapas conceptuales y
las redes semanticas, las preinterrogantes, efrokdsor también debera procurar
la promocion, la induccion y la ensefianza de tadadies o estrategias cognitivas o
metacognitivas, generales y especificas de domgnidos alumnos® Con ésto se
reafirma que existe variedad de ejercicios que @ueae aplicados a los estudiantes
y sentirse posicionado en un enfoque cognitivo.

Las estrategias para fijar y retener informacidicagdo a este enfoque se enumeran
las siguientes:

“Estrategias para memorizar.

- Uso de acrénimos y acroésticos.

- Recuerdo multisensorial.

- Asociacion de palabras o proposiciones con objetodiares”’®

Vinculando lo anterior, el docente debe “crear lima& propicio para que el
alumno experimente autonomia y competencia, atsilmayor a sus éxitos basados
en el esfuerzo, perciba los resultados como caitied y modificables y para que
el alumno mejore su autoestima y su concepciori oessno”® En este sentido el
estudiante podra relacionar semanticamente el mltde aprendizaje con el
conocimiento previo que posee. El hecho de mantaneambiente agradable

dentro y fuera del aula, hara de la tarea cognitheasatisfaccion por realizarla.

8 |bid. Pags. 136,137.
9 Medina Rivilla, Antonio; Mata, Francisco Salvadbidéctica General Printece Hill. Madrid, Espafia. 2002.

8 padilla Sabillén, Suyap&@p. Cit. Pag. 136.
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Vale mencionar que las tareas en este enfoque estrtadas a los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, ue ge facilita para poder
organizarlas en funcién de un determinado nivetl@gcaco. Algunos ejemplos de
tareas cognitivas:

“- Como estudiar para comprender mejor.

- Como programar el tiempo.

- Coémo razonar deductivamente.

- Como formar ideas e hipotesis.

. etC".81

Al final las tareas cognitivgsconsisten en ejercitar la memoria, mediante

estrategias didacticas de fijacion de conocimiemigsificativos, en la cual el

docente vigila su cumplimiento y evalla los prodsatel trabajo realizado.

El paradigma constructivistamas conocido como el paradigma de aprendizajes

constructivos y significativos y en sus bordes dgostambién aparece como
paradigma psicogenético constructivista y sociocooBvista, en fin,
encontraremos aqui un apice o una base donde dagcaareas que asignan los
docentes en las distintas areas del saber. Entdefilo que se va a plantear es la
cuestion de las relaciones entre los aspectostoogpy los afectivos y la relacion

existente entre la construccion de aprendizajesfiigtivos.

No hay que perder de vista que “la ensefianza eaativéddad socio-comunicativa
gue pretende aplicar y desarrollar con eficaci@zweticulum. La ensefianza se
caracteriza por el intercambio y la transicion pemente que se establece entre los
agentes del aula, la actividad socio-comunicatila gel desarrollo intelectual. En
la primera dimension el profesor ha de organizgestionar el aula como un marco

socio-comunicativo en el que se desarrollan nuewbss, se llevan a cabo

81 Material fotocopiado.
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sucesivas tareas y se establece un estilo de doigna® Si se requieren
aprendizajes significativos es menester una engafiaentada en ese sentido y la
actividad socio-comunicativa por parte del doceséed necesaria, asi como
incentivar el proceso de construccion del aprefelizgediante el apoyo de todos
los actores educativos para lograr de manera aos@nin desarrollo integral de
educando.

“Una de la condiciones que Ausubel considerabaspatisables para la realizacion
de aprendizajes significativos era la manifestagon parte del alumno, de una
disposicién hacia el aprendizaje significativo.dees, de una disposicion para ir a
fondo en el tratamiento de la informacién que setgmde aprendef® Por
consiguiente “para que una tarea, de aprendizdg @alquier tipo, tenga sentido
para nosotros, es necesario que se den algunagiooed, como minimo existen
tres requerimientos:

- Es imprescindible saber qué es lo que se trataderha qué responde, cual es la
finalidad que se persigue con ello, con qué otoaas puede relacionarse, en qué
proyecto general puede ser ubicado.

- Que sea atractiva, que interese, que se puedaipegrue cubre una necesidad.

- Esfuerzo de los profesores para ayudar a los alsirancomprender lo que se
pretende llevar a cabo... y la percepcién que sdgaprender®

Se trata de que los alumnos no sélo conozcan YOS que guien una
actividad, sino que lo hagan suyos, que particigenla planificacion, de su
realizacion y de sus resultados de forma activaxgge ademas que comprendan
qué hacen, para qué se responsabilicen de ellant@@uuna tarea que se ajusta a
las posibilidades de los alumnos les es presertdaa® algo que permite cubrir
determinadas necesidades (de aprender, de saldecele de influir, de cambiar)

y cuando se les ofrece la oportunidad de que séguem activamente en ella,

82 Material fotocopiadobre la ensefianza y el clima social dentro del avll
8 C. Coll, E. Martin e talOp. Cit. P4g. 29.
8 bid. Pag. 43.
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estamos poniendo las condiciones para que dicka tas interese. El interés no
viene dado, no esta ahi siempre; hay que crearttayez que se suscito, cuidarlo
para que no decaiga. Su alimento es, no hay qudadly, la experiencia de que se
aprende y de que se puede aprentfeEsto pasa muchas veces en las aulas,
cuando un docente asigna tareas y son unos poesagecumplen, hace falta
motivar, incentivar y crear las condiciones para gata sea cumplida y realizada
con consciencia por parte de los alumnos. Es tanasiégurarse que el progreso es
autonomo y que se estan logrando los objetivosadadnificacion mediante la
realizacion y el control de éstas. En definitidaj@ente debe estar consciente que
su ensefianza supone para el alumno la autodiregeidgtorregulacion del proceso
de aprendizaje para crear en él, confianza en eswildades y valorar sus
capacidades creando y fomentando con ésto la déintaeg la motivacion para

seguir cumpliendo con sus tareas.

Para comprender el aprendizaje significativo aésagle las tareas, es importante
que el docente posea la nocién sobre como se @mtilaprendizaje en este
modelo. Segun algunas investigaciones encontradad koro de Coll y Marti,
1990, se demuestra que “es posible adquirir nosi@peratorias por medio de
sesiones de aprendizaje. El aprendizaje operattefmende de la disposicion
cognitivia inicial de los sujetos (el nivel de desHo logrado), ésto quiere decir
que los sujetos que mas avanzan son los que ytetd antemano, cierto camino
recorrido en sus construcciones operatorias, lagesufueron potenciadas por las
sesiones de aprendizaje. La induccién de confliciognitivos en los sujetos
provoca la dinamizacién de los procesos de eqadibn que conducen a su vez a
progresos en la construccién operatoffan base a lo anterior se sefialan algunas
estrategias de ensefianza que recomienda Lerned)(@88e ellas se mencionan
las siguientes:

8 |bid. Pag. 44.
8 padilla Sabillén, Suyap&p. Cit. Pag. 200.
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- Promover las mejoras de las interpretaciones onstaciones que los
alumnos realicen sobre los contenidos escolares.

- Demandar y favorecer en los alumnos un trabajonstoactivo de dichos
contenidos.

- Promover situaciones de dialogo e intercambio cegsude vista en torno a los
problemas y situaciones desafiantes planteados.

- Orientar los procesos de reconstruccion que remliaa alumnos sobre los
contenidos escolares, aportando para ellos toutdolanacion que se considere
necesaria siempre y cuando sirva al progreso detiadad reconstructiva de
los alumnos. (Adaptado del libro de Coll y Marti).

Los docentes que tienden a la practica de aprgadizignificativos, requieren
ademas de estas estrategias, de creatividad pweposn la generacion de
conocimientos para con los alumnos, a fin de emaoen ellos un hilo conductor
de estos procesos, que coadyuven a la formaciégraitdel estudiante. Pensar en
la generacién de conocimiento, es planificar lasas de construccion, porque,
mas que todo, en ésto se basa este modelo, eahajotrautonomo, interactivo,
sistematizado y estructurado a base de conocinsigmiyios, por tanto las tareas

van orientadas en este sentido.

Coll (1986), afirma que la concepcion constructivise dprendizaje situa la
actividad mental constructiva del alumno en badesaprocesos de desarrollo
personal que trata de promover el docente, no miestal alumno construye
conocimiento cuando; modifica, diversifica y cooasus esquemas estableciendo
de este modo redes de significados que enriquacarsocimiento del mundo
fisico y social y potencian su crecimiento persokal relacion a ést@arretero
(1987) resume los principios generales de la Eacukl Ginebra sobre el
aprendizaje y los establece de la siguiente manera:

- “El aprendizaje es un proceso constructivo interno.

- El aprendizaje es un proceso de reorganizacionitbzan
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-En el desarrollo del aprendizaje son importantes donflictos cognitivos o
contradicciones cognitivas.

- La interaccion social favorece el aprendizaje.

- La experiencia fisica es a menudo una condicioes®a®@, aunque a veces no

suficiente para que se produzca el aprendiZje”.

Desde esta perspectiva existen metodologias defianse aprendizaje que
concretan estos aprendizajes y que pueden ser emm@pladas con tareas afines a
la construccion de conocimientos, a manera de dgesepexpone lo siguiente:

- Metodologia por descubrimiento.

- Metodologia por presentacion de texto.

- Metodologia expositiva.

- Metodologia investigativa.

Algunas técnicas para estas metodologias puedémsssguientes:
- Juegos de simulacion.

- Lecturas de planos y mapas.

- Confeccidn de graficos, diagramas, pictogramas, etc

- Formulacién y aplicaciéon de encuestas, entrevistagstionarios.
- Comentarios de textos.

- Confeccién de maquetas y mapas de relieve.

- Debates, mesas redondas y asambleas.

- Armas rompecabezas.

- Exposiciones y construccion de museos escolares.

- Mapas conceptuales.

- Esquemas concepturales.

- Redes semanticas.

- ResUmenes ejecutivos.

- Etc, etc.

87 Material fotocopiado sobre paradigmas pedagdgicos.
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Estas tareas pueden ser evaluadas a través deadististrategias “registros de
progreso, analisis de las actividades grupalesdiste las formas de solucién a
las situaciones problematicas que se plantean.eDesth perspectiva se puede
constatar que la evaluacion de taseasse centran menos en los productos y mas
en los procesos relativos a los estados de conemiogi hipotesis e
interpretaciones logrados por lestudiantes. como y en qué medida se van
aproximando a los saberes segln una interpretaciéptada socialment& En
este sentido la evaluacion tendra que estar enadaial progreso personal de los
alumnos y practicando otras formas de evaluaci@gauanticen la efectividad del

aprendizaje significativo.

Con los sefalamientos anteriores podemos del@srtareas constructivistas

como aqueéllas que generan aprendizajes signifasatien los estudiantes
fomentando la autonomia, la autorrealizacion yesadrollo personal a través de

una participacion interactiva con los actores dekexto socio educativo.

Las tareas también pueden ubicarse eenfoque sistémicde aprendizaje, esta

“Teoria Sistémica no le dice al profesor a quéesist mirar, éste dispone de ella
como una herramienta o un instrumento para vedilgacion hacia su interior
relacionando cada parte con las otras partes yetomdo, buscando percibir su
sinergia para optimizarlo o, simplemente, haceragjo cotidiano®® Asi vemos
una metodologia didactica que ubica las tareas dardttima actividad a realizar
con los alumnos y que debe ser propuesta por entimca la manera que él cree
conveniente. Este enfoque tiene ademas “dos cesditas, la primera estriba en
un punto de vista particular respecto al proceser$efianza-aprendizaje, que es
un arreglo mediante el cual el docente y un alupueden llevar a cabo una
interaccion, el objetivo especifico de esta inteid@t es facilitar el aprendizaje del

alumno.

8 padilla Sabillén, Suyap&p. Cit. Pag. 207.
8 Austin Millan, TomasTeoria de Sistema y Sociedadhttp:/ www.geocities.com/tomaustin-cl/soc-sistemira.
13/06/03.

77

David Heriberto Castellanos Sanchez




La segunda caracteristica es el uso de una metpdgbara disefiar sistemas de
aprendizaje, la cual comprende procedimientos p&anear, disefar, operar y

evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje meranmtal”®

Estas dos caracteristicas proponen una tarea cuaskn entre lo que puede
aportar el alumno y el apoyo que puede darle éepoo de manera interactiva, de
ambos se requiere voluntad, disponibilidad, optimois/ perseverancia; por lo que
es importante la planificacion de las tareas emtocual tiempo y los recursos que
utilizarad. Cabe decir que dentro de este enfoqutérsico, los docentes
organizaran las tareas en redes, a manera de Iladgtivos comunes
articulandolos a los fines mismos de la educadiineste caso “la ensefianza ha
de estructurar un sistema relacional que permilas gparticipantes alcanzar un
nuevo estilo de pensamiento social, estableciemddaeclase los sistemas de
relacién y cohesion mas apropiados al desarrollia darea instructiva. En el aula
se producen innumerables sucesos intercomunicaunsiltaneos e imprevistos
gue precisan de gran comprension y analisis. lerglacion de los participantes
en el ambito de la clase, de los minigrupos y mrestindividuales produce un
marco relacional complejo, en esta realidad sosallleva a cabo la tarea
instructivo-formativa, como asimilaciéon critica déos contenidos mas
representativos de la ciencia, la cultura y la eepeia que hemos de ensefiar a los

alumnos™®?

0 Davis, Roberto H. Et. aDp.Cit. P&g. 353.
1 Medina Rivilla, Antonio El Clima Social del Centro y del Aula En material fotocopiado. Pag. 255.
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A continuacion se presentan las tareas orientatasnfaque Sistémico del

aprendizaje.

Figura No. 2
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Personalizacion

De ensefanza
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Finalidad
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\ 4

Epistémicas

Estrategias

Alumno

Contexto

!

TAREAS

Organizativas

Metodologia de la Accién didacti¢a

Se puede definir ltarea sistémicaomo “Una actividad que debe realizarse en un

tiempo y en una situacion determinada (por ejempl@laboracion de un mapa

conceptual o la correccién de un escritd)tlesde un contexto global y no

desarticulado de sus partes.

2 Medina Rivilla, Antonio; Mata, Francisco Salvadop. Cit. Pag. 158.

% |bid. Pag. 160.
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2.7.3 ¢ Bajo qué enfoque son efectivas las tareaga@émicas?
Considerando las caracteristicas de cada uno dpal@ligmas, es importante
identificar cual debera ser el rol que desempeéheatiucador dentro del proceso
enseflanza-aprendizaje tratando de encontrar ueetrdirpropia y personal que
permita o por lo menos, intente un conocimiento amplio, duradero y de amplio

respeto para el educando.

Hoy en dia no se puede limitar a asignar tareagabajar con un solo paradigma,
de manera ortodoxa ya que mas bien se trata, dataesexperiencias validas del
conocimiento cientifico, utilizando diferentes pdatlos y principios que nos
permitan lograr un mejor desenvolvimiento y, sdbd®d, un proceso de ensefianza
—aprendizaje con mayores ventajas y posibilidades el educando, quien ocupa

el lugar de mayor importancia dentro de este estudi

2.7.4 Convienen las tareas todos los dias o despdéaun tema desarrollado.
Si convienen 0 no las tareas todos los dias, esclar un vistazo a los referentes
previos que hay que tomar en cuenta, para el dasmecimiento pedagdgico que se
posea de esa tarea, el impacto psicolégico quaesteenerar en el alumno, el origen
y contenido mismo de la tarea (conocimiento epistégico) en fin, las condiciones

contextuales en que se encuentra el alumno.

Es decisibn misma del docente, asignar o no taoglas los dias a los alumnos, ésto
dependeréa de la naturaleza de las asignaturaglagetle estudio de Nivel Medio, que
el docente imparta, sin olvidar las dimensione®y dspectos administrativos que

conllevan las tareas.

Sin embargo, han sido varias las perspectivassvssthre este asunto y muchos son los
aspectos que fundamentan esta teoria de las tamdas cuales cualquier docente
podra posicionarse en el umbral que a él le paremeaeniente. Un docente dedicado

a esta profesion, tendra que ser un docente dei@jaque siente las bases de nuevos
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enfoques, que se sienta orgulloso de transitar rmanano con los nuevos paradigmas

que hacen del individuo, una persona plenamenterddada.

Para concluir, segun sea el enfoque utilizado paloeente asi surgiran las tareas,

diarias o al finalizar un tema o unidad.
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CAPITULO I

DISENO METODOLOGICO

En el escenario dglaradigma cualitativo se ubic6 este estudio, pues se pretendidé un
encuentro con la realidad en su contexto natwhy tomo sucede, se sacé sentido de los
fendmenos, de acuerdo con los significados querti¢gs personas implicadas. Asimismo
se sefald en descripciones detalladas las sitieiprromportamientos de los sujetos en
estudio, con el fin de indicar un proceso activstesnatico y riguroso de indagacion
dirigida, en la cual se logre tomar decisiones eolor investigado. Este paradigma
cualitativo fue el sustento de apoyo para desclibsituacion de las tareas en el aula de
clase y encontrar sus caracteristicas que la die@nmTambién porque se considera que
“La investigacion cualitativa es un proceso qudlesa a lo largo de toda la investigacion
pues da sentido a los datos y exige una gran acguhde creatividad y de sintesis al
investigador para estar abierto a nuevas perspsctive la investigacion demantfe’es
mediante este paradigma que se logra acercarsa taagalidad del fendmeno y estar en
contacto directo con el objeto en estudio, hacieseltir diversidad de matizaciones que
circulan alrededor de éste y que muchas veces puedecar tentaciones, si no se deja
dirigir por los objetivos previamente estableciddd. respecto se considera oportuno
mencionar que la investigacién cualitativa, seguibre Luis Ricardo Villalobos (2004)
“debera ser creativa, mantener un rigor cientifsar, producto de una estructura, inductiva

—constructiva, humanistica y actualizada dentra@detexto-"°

Otro momento interesante en esta investigacion kevantamiento y analisis de los datos
lo cual se realiza. “Una vez que contamos con tadaformacion reunida y terminado el

trabajo de campo, aqui es, cuando estamos en camebcde realizar el andlisis de datos,

% Pérez, Gloria.(1998)nvestigacién Cualitativa. Ed.Muralla Madrid. P4g.101. Antologia Maestria en
Investigacién Educativa Médulo VI ,UPNFM, 2003.

% villalobos Zamora, Luis Ricardo. 2004. Catedratieolnvestigaciéon Cualitativa.Maestria de Investiga
Educativa .UPFM. Tegucigalpa, Honduras.
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éstos se recogen teniendo en cuenta los objetalosstudio, asi como las modificaciones

que pudieron haberse introducido en el desarrella anisma’®

Posicionados en este paradigma cualitativo, estasiigacion se desarrolld a través del
métodoEstudio de Casosque consiste,“en realizar una investigacion &cién a un caso
especifico, conocer en profundidad para luego extranclusiones de diversa indofé”.
Sin embargo “se suele apuntar a adquirir la peréepmas completa posible del objeto
considerandolo como una entidad holistica, cuyoibutbs se pueden entender en su
totalidad solamente en el momento en que examinéotws simultaneamente el objeto
como un todo®™. En ese sentido este método, se lleva a cabwéstoe urproceso, una
unidad de estudio y se obtiene un producto finalAl respecto Hawes, es del parecer que
el proceso se concibe como una indagacion empijioa investiga un fendémeno
contemporaneo en su contexto real, asimismo est&alee la unidad de estudio, es aquella
alrededor de la cual existen fronteras que la d@imsi no hay frontera no hay caso. No
trata con generalidades sino con eventos claranwgitmitados en tiempo, espacio y
circunstancias. No obstante, este método expregaaslucto final con una descripcion
intensiva y holistica, con un analisis de una Ueitigdad, fendmeno o unidad social que se

presenta ante una audiencia determinada.

En este estudio, el producto final fue obtenidoaaés de la aplicacion de instrumentos
tales como la encuesta y entrevistas a alumnoscegnties, Escala de Actitudes a los
alumnos y Listas de chequeo, ademas se aplic@érecééde observacion donde se obtuvo
los resultados que apuntaron a adquirir la peréepeias completa posible del objeto de
estudio en este caso, las tareas acadéemicasratrimatel aula de clase.

Cabe mencionar que lagaracteristicasque sustento la aplicacion de este método fueron

las siguientes: La particularidad, la descripciénpotencial heuristico y el conocimiento

% pérez, Gloria.(1998Dp Cit .Pag. 103.

°” Hawes B. Gustavo Ernesiovestigacion Educativa.2002. Ideas Litograficas. Tegucigalpa.HonduragsPa
128,129.

%8 Arteologia.Estudio de casos01/09/03.Documento en linea de la pag. 2 , http:
www?2.uiah.fi/projects/metodi/271.htm.
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producido por un estudio de caso, especificamemteaso educacional. Para mas detalle,

Hawes, describe estas caracteristicas de la stguiemera:

“La particularidad Significa que el estudio de caso se centra ensitn@cion,evento,

programa o fendbmeno particular, el “objeto” a iniges siempre es genérico, tipicamente

representado en un evento especifico.

La descripcion Es una caracteristica en cuanto al producto ,fieal una descripcion

detallada, rica, completa y muy fiel del objetoed#udio, describen tantas variables como
sea posible y buscan representar su interaccionneperiodo de tiempo sincronico o

tranversal.

El potencial heuristicollumina la comprension del fenomeno, explica lagones del

problema, el trasfondo de una situacion, qué sacgg@orqué, se puede evaluar, resumir y

concluir incrementando asi su aplicabilidad pot&nci

El conocimento producido por un estudio de @asmas concreto porque se puede adquirir

resonancias que conecten con nuestra experienciddees mas vivencial, concreto y
sensorial que abstracto. La gran contextualizad@rios estudios de caso permite una
mayor interpretacion por parte de un lector queepsunpropia experiencia y comprension

llegando a nuevas generaciones, donde la nuevariaéion se une a la anterior.

Es asi que en este estudio, por su caractexperimental solamente se pretendié adquirir
una comprension de las estructuras y caractedstisanciales de las tareas, sobre la base
de los alumnos y docentes como unidades princigkdeanalisis, ésto con el propdsito de
establecer umestudio descriptivodel fenémeno, que se desarrolld6 de matrarasversal

en un periodo no menor de dos meses.

% Hawes B,Gustavo ErnestOp cit. 2002. Pags. 129 — 132.
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3.1 METODOLOGIA

Como se menciond anteriormente, este tema se ablestie la perspectiva delétodo
del Estudio de Caso,cuyo propoésito fue, conocer las caracteristicas gsume la
administracion de tareas asignadas a los estudiareel Ciclo Comun de Cultura
General, en el Instituto “21 de Febrero, ubicado l@nColonia 21 de Febrero, de
Comayaguela, D.C. durante el afio 2004.

Este estudio se inici6 con las siguientes interroges:

Sobre los referentes previos

1.

¢, Cuales son las asignaturas que presentan mayor@sacion de tareas?
La mayoria de los estudiantes tienen de preferemgianas asignaturas ya sea de tipo
practico o de facil comprension, generalmente tafepgdas son las Ciencias Naturales, la
Informatica o la Musica. Pero sera a través deuastonario aplicado a ellos como nos
daremos cuenta de cual es su preferencia. Esto daareos cuenta si el docente al
momento de planificar la tarea pensoé en los refeseprevios que €l debe poseer acerca
del conocimiento pedagdgico, social, psicologiqustemoldgico y contextual. Y para
ésto nos ocuparemos de mstrumento de observacionpara detectar si estos aspectos
son motivo de atencion a su preferencia y de qooreter debidamente a la tarea asignada,
0 es porgue no les asignan o es demasiado fétal,observacion se realizara de manera
estructurada. Esta observacion fue dirigida a $dgdéantes sobre la tarea asignada, por la

cual la siguiente interrogante que se plantea siglaente.

En cuanto a la administracion de las tareas asignad para casa:

2. ¢Estéa la tarea debidamente planificada, organizadalirigida y controlada?

Esta interrogante se muestra bastante amplia gedesglosara en la medida de su

desarrollo.

Planificacion.

Para saber si los o las docentes planifican lata® desarrollé6 urentrevista semi-

estructurada a ocho profesores del Instituto y se hizo lo pesior constatar en los
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planes de clase la inclusion de las tareas quearsig sus estudiantes. Esto se hizo
para ratificar lo que Imbernon sefiala:

“El tema de la programacion es uno de los mas tlataen el campo

educativo. Esto se trata en la formacion de docentdodos ellos

intentan “explicar” que es programar la tarea diarien el aula. La

justificacion parece muy simple, se basa en qué&joiex persona que

se acerca a una accion futura ha de saber de amtenpmra qué

sirve, de dénde parte, qué va hacer, dénde lo lgazé@mo lo hara... la

programacion que se realiza en el aula sera el amtgicular mas

cercano a la intervencion didactica con los alumint¥

Esta referencia da repuesta tacita a la siguiatéerogante:

En cuanto a como definen la tarea los docentes.

3 ¢Responde a objetivos de aprendizaje?
De manera que toda asignacion debe incluirse deleidiz en la planificacion,
definiendo su intencionalidad significativa de ayglieaje. Sin olvidar que se debe tomar
en cuenta el nivel de escolaridad de los estudiania capacidad académica que ellos
posean.
Medianteuna Lista de chequed'Sobre la serie de actividades que se desarroiitesa
durante y después de las tareas asignadas a foeaatise aplicé a ocho docentes que
brindan las asignaturas basicas en la jornada segspeon | -1 y I-5, seleccionados de
manera intencionada, se pretendié obtener infodnasi la tarea asignada, responde a
las cuatro funciones basicas de la administraciéntateas y a los objetivos de

aprendizaje. Fundamentado en esta percepcion semba la siguiente interrogante:

En cuanto a la complejidad para organizar la tarea.

4 ¢ Es considerada la complejidad de la tarea al gradde escolaridad del estudiante?
Segun Imbernon,L'a tarea en el aula debe acometerse partiendo: aelocimiento

199 1mbernén, Franciscba Programacion de la Tarea en el Aula1995. Editorial Magisterio Rio de la Plata.
Argentina.1995. Pag. 5.
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pedagdgico... del conocimiento social... del comdento psicoldgico... del conocimiento
epistemoldgico... y del conocimiento de las coodies contextuales® La tarea
asignada sera toda aquella que relna estas coralicftara que tenga pertinencia y
efectividad en el logro de los objetivos. Para éstaplicduna Escala de Actitudesy se

hizo una revision de cuadernos a los estudiantéd gel-5.

En cuanto a su articulacion.

5 ¢Setoman en cuenta los contenidos curriculares mala asignacion de la tarea?
Se distinguen tres tipos de contenidos: concemuai®cedimentales y actitudinales, y
cada uno se distingue por el tipo de tarea asigyadaran sujetos de deteccion de
caracteristicas de algun modelo pedagdgico. Esttiss cse obtendran a través de una
Encuestaaplicada a estudiantes de los grupos 1 y 5 y a pobfesores que brindan las

asignaturas béasicas.

6 ¢Setoman en cuenta los recursos al momento de ongaar las tareas?
“Escoger los medios mas adecuados para llegar adoptetendemos, hace que la
programacién sea siempre algo dindmico no acabadigido”. 19 Esta aseveracion es
compartida ya que muchas veces la tarea no eslteegpaeque no se disponen de los
recursos adecuados, pero fue la entrevista nocestada a 10 estudiantes y la encuesta a
los 43 alumnos del Grupo 1 y 5, que nos brindouestas satisfactorias. Esto nos brindé
la informacion requerida si se toman 0 no en culestaecursos que posee el alumno y el

acceso de ellos en la comunidad.

En cuanto a la evaluaciéon vy los mecanismos de cooltr

7. ¢Es contundente la evaluacion de las tareas y orteas a (control) determinar el
logro de objetivos propuéstos?
"La organizacion de la tarea educativa implica ucaidadosa evaluacion de todo el

proceso curricular. Esta evaluacion podria defieira todos los niveles, como el proceso

191 pid. Pag. 14.
192 pid. Pag. 16.
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de valorar lo que se aprende durante un determindedmpo y proceso, después de
conocer la realidad en que se actla, las posibdet de los alumnos, los materiales
utilizados y los conocimientos previos. Desde usrapectiva positivista evaluar es medir
el logro de los objetivos previamente definidosle&Emedida del éxito en la ensefianza en
términos de la conducta observable en los alumnos.

Desde ésta perspectiva, evaluar es entender y afralos procesos y resultados de las

tareas educativas en su contextd®
Se solicitd a la Secretaria del Instituto, documemomo boletas de calificaciones y los
registros de evaluacion de manera que ésto nosngiope informacion para analizar el

como guian los docentes la evaluacion de la tarea.

Actitud de los estudiantes y padres de familia.

8. ¢Cual es la actitud del estudiante ante la asigna&ei y resolucion de las tareas?
Deberia incluirse dentro del &mbito de la evaluad@rmativa, la actitud manifestada

hacia las tareas de manera que regule las diftdteel proceso.

Algunos estudiantes podran manifestar reacciones/eesion a las tareas quizas por el
contenido o por la dificultad de encontrarlas. CarEscala de actitudese encontraron
hallazgos importantes al respecto en donde losdtaees sirvieron para determinar otras
caracteristicas que asumen las tareas. “No podelvidar otros componentes que entran
en la programacion del trabajo diario: la motivacida orientacion constante del
alumnado, el tratamiento de las diferencias en peeralizaje y la flexibilidad de
aplicacion que permita adecuarlas a las diversaanstancias académicas, culturales y
sociales™® Esto se tratd a través de entrevistas a los deegnalumnos seleccionados

en la muestra.

9 ¢Reaccionan los padres de familia ante las tarease dasa asignadas a sus hijos?

%3Morel, Judith Susan&lanificacién Educativa Editorial Ideas Litograficas. lera. Edicién. PABS.
199bid. P4g. 120.
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Paraconocer la reaccién, se realizarentrevistas no estructuradasa diez padres de
familia auscultando el comportamiento que asumentsj@s en la realizacion de sus

tareas.

En cuanto al fundamento legal de la tarea.

10 ¢ Cual es el grado de cumplimiento de la tarea porgote del estudiante?
Se obtuvo informacion a través de legistros que llevaba el profesorpor lo que se
considera que ésto dependié ademas de lo antedorp formulaba las tareas y las
instrucciones que el docente brindd. Se incluyéaeancuesta anterior un apartado acerca

del conocimiento legal de la tarea que posee & go0(a).

Enfoque Pedagogico.

11 ¢ La tarea asignada contribuye a mejorar el rendimieto académico?
A través de la revision del control de la evaluaciolas boletas de calificaciones se

constato si realmente las tareas contribuyen ararega rendimiento académico.

12 ¢ Caracteristicas que reunen los tipos de tareas gsadas en cuantos a las teorias de

aprendizaje?

Vale saber que tipo de tareas asignan los docehidgh Susana Morel dice que en el
aula podemos distinguir diversos tipos de tarezgirs el momento de utilizacion lo que
cada una requiere diferentes formas de experiegtuigativa: tareas de introduccion —
motivacion, tareas de conocimientos previos, tadeadesarrollo y comprension, tareas
de consolidacion, tareas de refuerzo, tareas dapee&cion, y tareas de opinion y
ampliacion ésto nos indica que si los docentes fimmastos criterios estarian en los

escenarios del enfoque cognoscitivista y en eled@onstructivista de los aprendizajes.

3.2 PARTICIPANTES
La poblacion con la que se trabajoé fue de 43 alumnos del G@dondn de Cultura

General de I-1, 28 alumnos y | -5, 15 alumnos,l:tat8 alumnos 8 docentesque

brindaban las asignaturas béasicas (se incluyédoitante de Educacion Civica, por que el
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profesor de Estudios Sociales, les daba a lasatmsoses, los demas fueron diferentes) y
10 padres de familidel Instituto “21 de Febrero” de Comayaguiela, Eisoo Morazan.

Por consiguientéa muestra fue intencional, el 100% de los alumnos de | cutsdos
Grupos 1 y 5, 10 padres de familia y 8 docenteshyimelaban las 4 asignaturas basicas

(incluyendo Educacion Civica).

Técnicas y procedimientos en la realizacion del Hefio de Caso.

Se diseflaron una serie de instrumentos de recdpilade informacion entre ellos
podemos mencionar: lasEntrevistas estructuradas y semiestructuradas, la
observacion,la encuestala escala de actitudedistas de chequeoademas, para recoger
informacion de primera mano, se hizo uso de otamuchentos como ser: registros de
calificaciones, boletas de control de calificaceneuadernos de planes de los docentes y

cuadernos de tareas de los estudiantes.

Luego se contactaron a los profesores y alumnesa@ehados a quienes se les aplicé una
encuesta,fijandose el dia, la hora y el local donde éstaesdizaria. En cuanto a la
entrevista se les consulté a ellos si permitian grabarlefiarimacion brindada y tomarles
algunas fotografias. La primera se hizo, la seguraaAuln siempre se prepar6 papel y
lapiz para tomar apuntes. Se les reiter0 la sewatl de la informacion y su

identificacion.

Se le consultd a las Consejeras si permitian elsaca la documentacion sobre registros
de calificaciones y si permitian usarse para fgi@;osolamente se permitio observarla,

pero siempre se llevo papel y lapiz.

Se hizo un recorrido por las instalaciones, panerteina vision de los elementos del
contexto, fijarse bien en los detalles que esté&atimnados con el estudio sin olvidar las

interrogantes formuladas inicialmente.
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Siempre se hizo necesario mantener un cuadernogsaretas de campo, que se harian

cotidianamente ya que constantemente se realizabservaciones indirectas, o en

momentos de entrevistas o conversaciones donde asifestase alguna reaccion al

respecto.

Como la duracién fue de dos meses, se llevéegistro anecdoéticode acontecimientos

relevantes de los alumnos, los docentes y los patdréamilia.

Para la®bservacionesse utilizé esta matriz

Tabla 1

Reacciones hacid

Alumnos Docentes
la tarea

Director

Padres de familia

Positivas

Negativas

Procedimientos para la realizacién de los instruosen

Tabla 2

Entrevista 1 Directores

Forma de acceder a ellps Visita directa al Ingtitt®1 de Febrero”, ésto con el

estudio.

proposito de solicitar autorizacion para la reali@a del

Entrevista 2 Profesores.

Forma de acceder a ellps Con las consejeras, eaulas de clases o0 en la sala|de

profesores, para comunicarles el propésito dedestuluego

desarrollar una entrevista estructurada.

Encuesta 28 Alumnos de | curso Grupo 1 y 4 docequesbrindan las

asignaturas béasicas a este Grupo.
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15 Alumnos de | curso Grupo 5 y 4 docentes quedarifias

asignaturas béasicas a este Grupo.

Forma de acceder a ellops En las aulas de classssdrorarios respectivos.

Entrevista 10 Padres de familia de los alumnosséundio.

Forma de acceder a ellps Después de una reuni¢ocanta.

Otras técnicas utilizadas:
Tabla 3

Fichas de Registro (Revision

controles de evaluacion).

H&n su cubiculo de trabajo de los docentes.

Fichas de Registro (Revision

cuadernos a los alumnos).

@l finalizar una clase de Espafiol, Ciencias Naagg

Estudios Sociales y Matematicas.

1|

Observaciones indirectas a |

alumnos.

oEn alguna hora que no llegé algun profesor.

Lista de chequeo.

Se aplicara en cualquiera dasigeaturas basicas.

Escala de actitudes.

En horas libres o solicitar rmp® a

profesores.incluidos en la muestra.

Para la realizacion de las técnicas y los procesitos se utilizaron materiales como: papel,

lapices, fotocopias, marcadores, libretas. Equipona Grabadoras, cassettes, camara

fotogréafica, capacidad instalada como: una aulelake, mobiliario, un local de entrevista, un

escritorio con su respectivo mueble, archivadar., ebn capacidad de movilizacion al Centro

Educativo.
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3.3 PLAN DE ANALISIS
“Segun, Latorre y Gonzales (1987:43), el analigida$ datos es la etapa de la busqueda
sistemética y reflexiva de la informacion obteredmavés de los instrumentos. Constituye
uno de los momentos mas importantes del procesavdstigacion e implica trabajar los
datos, recopilarlos, organizarlos en unidades raaies, sintetizarlos, descubrir qué es
importante y qué va a aportar la investigactdhen este sentiddEl andlisis de la
informacion de esta investigacion consistié en primer lugataéular los datos, de los 5
instrumentos (encuesta a los estudiantes y docdfdgeala de actitudes a los estudiantes,
Entrevista a los docentes y Lista de Chequeo) yolzservaciones en protocolos. La
entrevista de los Docentes y Padres de familiaitenmde tradujeron en protocolos, desde
luego para ésto se requiere “reducir, categorigkarificar, sintetizar y comparar la
informacién, con el fin de obtener una visibn maspleta posible de la realidad del
objeto de estudioLo que para GUBA y LINCOLN (1991), el proceso de analiss
sistematico y ordenado, aunque no rigido, obedegien un plam® o a objetivos e

interrogantes previamente establecidos.

Seguidamente sanalizd cada instrumento y protocolos segun categoriasrdiimees y
rasgos (ver cuadro No. 4) mediante matrices pasidénominadd®atrices de Analisis

por Categoria con las Fuentes de Informacién’que consistié en ir analizando cada
instrumento hasta llegar a los protocolos, acewkndws rasgos, la percepcion a la luz de la
teoria y la tendencia de logro de hallazgos. Cenpkrcepciones y tendencias parciales
encontradas en cada andlisis de instrumento y qmiotose logré encontrar tendencias
finales a través de la triangulacion de informacigor medio de una Matriz denominado
“Cuadro Triangulado” que consistio en ubicar todas las tendencias réraxdas en las
matrices parciales, por categorias, dimensionasgos para obtener una percepcion global
y mediante la confrontacion con la teoria (marawite) encontrar la tendencia final o

hallazgos finales. Una vez organizada esta infolinase buscaron los elementos

195 pérez,GloriaOp. Cit. Pag. 102.
108 |pid. Pag. 102.
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relacionados directamente con las preguntas destigaeion formuladas al inicio. Estas

afirmaciones fueron trianguladas a fin de alcafz@pbjetivos establecidos.

Las tendencias finales sirvieron para llegar antarpretacion de la informacion por
categorias y dimensiones, con ésto se da “sentidnadisis de datos en la investigacion
cualitativa en reducir, categorizar, clarificarntstizar y comparar la informacién, la
reduccion de los datos facilita su tratamiento yctanprension de los mismos. Su
aportacion principal es una mejor inferencia derésultados™®’ Por lo tanto no se obvid
el ordenamiento cronoldgico en que sucedieron &xhds de los diferentes actores, los

analisis de los documentos y registros en la setagegmporal.

El andlisis de datos y la interpretacion triangalairvieron de base para llegar a una
sintesisde la investigacion, la cual esta representadaagas conceptuales por categorias
porque “la identificacion y clasificacion de elert@n estan estrechamente unidas a la
sintesis. Cuando categorizamos estamos ubicandcewliés unidades de datos bajo un
mismo tdpico o concepto tedrico. La categorizacg@pone en si misma una operacion
conceptual (mapa conceptual) de sintesis, por cuaarmite reducir un numero
determinado de unidades a un solo concepto queefesenta®® En relacién a lo
anteriormente expuesto se establece (en resumepatégorizacion, interpretacion y

teorizacion que se llevo a cabo en este estudiasiz

197 | bid .Pag. 103.
198 Rodriguez, Gregorio et. al (1996)etodologia de la Investigacién CualitativaEd. Aljibe. Malaga.
P&ag.101. Antolologia. Maestria en Investigaciondativa. Médulo VI, UPNFM Tegucigalpa. Honduras, 200
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SISTEMA DE CATEGORIAS Y DIMENSIONES

Cuadro No. 4
Categorias Dimensiones Rasgos Fuentes de Técnicas e
informacion instrumentos
» Enfoque » Jornalizaciones» Encuesta a los
pedagdgico. » Planes de clase docentes.
Planificacion. |= Referentes = Programacioneg Encuesta a los

Administracion

de las tareas. previos. por unidad. alumnos.

» Nivel de
complejidad.

» Relacion
cantidad/tiempo.

*Formas de = Alumnos. =Observacion de
presentacion. clases por docente

o » Calendarizacion |=Docentes. » Participantes.
Organizacion. de tareas por = Encuestas a

docente. docentes.

» Fundamentacion | = Leyes
legal. educativas.

=Normativa de la

clase.

» Reglamento

interno.

Direccion

Metodoldgica.

»Metodologia de |a
tarea.

»Tipos de tareas.

»Forma de dirigir
la tarea.

= Tratamiento de la

tarea no realizada.

= Planes de clase€

=Cuadernos.

= Alumnos.

=Docentes.

.= Observacion.

» Encuestas a los
alumnos.

» Lista de chequeo

» Lista de chequeo
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Categorias Dimensiones Rasgos Fuentes de Técnicas e
informacién instrumentos
= Aspectos a = Registros = Entrevista
evaluar. = Rubricas. = Estructurada a
Evaluacion de la =Formas de * Cuadernos de | docentes.
Tarea. = Lj
area control. los alumnos. Listas de
. Cuadro No. 1 evaluacion.
*Nivel de
. . = Entrevistas no
retroalimentacion.
_ estructuradas.
»Valor asignado. . :
= Hoja de registros.
Actitud de lo: Nivel de = Nivel de aceptacié| = Estudiante: = Escala de actitude

Estudiantes.

aceptaciéon o

de la tarea.

rechazo de la tarea= Nivel de

cumplimiento de la
tarea.

» Docentes
= Padres de
Familia.
= Alumnos.

= Entrevistas.
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3.5 MATRIZ PARA DECISIONES DE INSTRUMENTACION

Categoria: Administracion de la tarea
Dimension: Planificacion.
Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
Enfoque pedagogico.| Solicitar al coordinador|=  Se incluyen tareas en |= Jornalizaciones de |= Encuesta.

académico las
jornalizaciones de
contenidos, anuales,
periddicas y/o

semanales.

forma general en cada
unidad desarrollada.

= Las tareas estan
orientadas a: Un producto ¢
proceso al logro de una
actitud.

» Se especifican las tareas a
realizar en base a: tiempo,
recursos Yy/o utilidad.

» Asighatura que mas
presentan tareas.

» Asignaturas que mas
presentan tareas (Espafiol,
Matematicas, CCNN,
EESS).

contenidos.

= Jornalizacion por
al unidad.

= Maestro.

» Jornalizaciones por
unidad.

» Planes de clase / fich
de observacion.

= Entrevista.

= Encuesta.

= Encuesta.

» Entrevista.

» Escala.

a Lista de chequeo.
= Observacion.
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Rasgo

Referencia Empirica

Item

Fuente

Técnica

Referentes previos.

Solicitar informacion
los docentes, sobre
aspectos o referentes
previos que toma en
cuenta al momento de
planificar las tareas qug

les va a asignar a sus

e Con las tareas se logra lo
siguiente:
» Fija conocimiento.
= Construccion del
conocimiento.
> = Aplicacion del

conocimiento.

= Planes de clase.
= Ficha de

observacion.

Lista de chequeo

Observacion.

alumnos.

= La planificacion de la tare:
toma en cuenta de los
alumnos los siguientes
aspectos:
»La zona donde vive
(sociolégico).
» El nivel de escolarida
(pedagdgico).
= Comportamiento

(psicologico).

= Ficha de

observacion.

h = Planes de clase.

» Lista de
chequeo.

= Observacion.

» La tarea presenta secuenc
l6gica de aprendizaje.

(epistemolégico)

cia Ficha de
observacion.

= Aula de clase

= Observacion

» Lista de chequeg

98

David Heriberto Castellanos Sanchez



Rasgo

Referencia Empirica

Item

Fuente

Técnica

Nivel de complejidad

Para el nivel de
complejidad se buscaré
informacién en los
docentes, en los Padre
de Familiay en los

alumnos.

La complejidad de la
tarea asignada depende
de:

La edad

El nivel econémico.

El nivel académico.

La zona donde vive.

Docente

Entrevista
Encuesta

Observacion

Con el nivel de
complejidad apropiado d
la tarea, el alumno
desarrolla las siguientes
competencias:

- Autonomia.

- Dependencia.

- Investigacion.

Docente
e

Encuesta
Observacion

¢,Cuando la tarea es
dificil o demasiado

compleja que hace?

Alumno

Entrevista
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Rasgo

Referencia Empirica

Item

Fuente

Técnica

Relacién cantidad

tiempo.

Consultar por medio de-

registros si el tiempo

O

asignado a la tarea est

contemplado en el plan -

de clase asi como la

cantidad de tareas, parg

lograr la relacion que

existe entre la cantidad| -

de tareas y el tiempo

por resolverlas.

El tiempo para realizar la

tarea es: Suficiente, poco,

muy poco.

La cantidad de tareas
asignadas son resueltas p
el dia indicado: Siempre, a

Veces, nunca.

Frecuencia en la asignaciq

de tareas:

Todos los dias.
Después de las clases.
Una vez por semana.

Otras situaciones.

Docentes

Docentes

arslumnos

rDocentes

Encuesta a los

alumnos

Encuesta a los
docentes.
Encuesta a los

alumnos.

Encuesta a los
docentes.
Entrevista a los

estudiantes.
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Dimensioén:

ORGANIZACION

Rasgo Referencia Empirica ltem Fuente Técnica
Formas de Verificar si los profesores* Formas en que asigna la tarea el | - Profesor. - Encuesta.
presentacion. utilizan algunas formas profesor: Oral — escrita. - Alumno. - Observacion.
de asignar las tareas, ést® Cuando se asigna la tarea en forma- Alumnos. - Encuesta.
através de encuestas o | verbal, ésta se manifiesta: Clara, - Observacion.
entrevista a los alumnos|y poco clara, no se entiende.
docentes. » Cuando la tarea se presenta en forma
escrita, el profesor utiliza estos - Alumnos. - Encuesta.
recursos: El pizarrén, instructivo, e - Observacion.
libro de texto.
Calendarizacién de la Consultar a los docentes - Los profesores calendarizan las | - Docentes. - Encuesta.
tarea. si llegan acuerdos en tareas de los estudiantes: Siempre,-8Alumnos.
programar las tareas pana veces, nunca.
los alumnos, en el sentide La calendarizacion de la tarea - Docentes. - Entrevista
gue éstos no sientan mejora su cumplimiento. - Alumnos.
presion. - Criterios tomados en cuenta para | - Docentes. - Encuesta.
calendarizar las tareas: Por - Escala.
asignatura, segun el horario, por - Lista de
dias, otros criterios chequeo.
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Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
Fundamentacion legalObservar en las aulas de clase ¢Contempla el Reglamento Docentes Cuestionario.

las formas de reglamentacion Interno aspectos relacionados | Leyes Entrevista.
y qué medidas aplican lgs con las tareas que asignan los | educativas.
docentes en los alumnos que docentes?
no cumplen con las tareas. | - ¢Establece sanciones este Reglamento

reglamento para los alumnos qude

no cumplen con la tarea? Educacion

(Privacion de recreos, llamadog Media.

de atencion, pérdida de Reglamento

calificacion). Interno de la

Institucion.
- ¢Cuando se considera que | Blirectores Cuestionario.

docente abusa de la tarea?
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Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
Normativa de la tarea. En qué momento de la clase- Momento en que se revisa la Alumnos Encuesta
se asigna y se revisa la tarea. tarea: Al inicio de la clase, a
media clase, al final de la clase.
- Razones por las cuales se reyifmocentes | Encuesta
la tarea:
- Por responsabilidad del alumno.
- Para retroalimentar el
aprendizaje.
- Para asignar una calificacion.
- Asignatura de las cuales realizarAlumnos Encuesta
mas tareas: Mateméticas,
Espafiol, CCNN, EESS.
- Se investiga el incumplimientoDocente Entrevista
de la tarea. Director
Alumno
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Dimensién : Direccidn

Metodoldgica

Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
Metodologia de la tarea.Consultar a los - Por su caréacter de aprendizaje las- Docentes - Encuesta
docentes, cual es la tareas son asignadas por: Equipa,
metodologia o cuéles individual.
son los procedimientos| - Asignaturas en las cuales realizap- Docentes - Encuesta
que utiliza para asignar tareas en equipo: Espaniol,
la tarea, entretanto los| Matematicas, CCNN, EESS.
planes pueden contener- Asignaturas en las cuales realizap- Docentes - Encuesta
alguna informacion otra tareas individuales: Espafiol,
se obtendra a través de Matematicas, CCNN, EESS.
observaciones. - Técnicas utilizadas para presentar- Docentes - Encuestas
las tareas: Expositivas, resumenes, Alumnos
resolucion de ejercicios, mapas
conceptuales, redes semanticas,
otras.

- La consistencia de la tarea es de| - Cuaderno de los- Lista de
caracter : Académico, evaluacion, alumnos chequeo
de retroalimentacion.
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Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
Tipos de tareas. Mediante observacionesLas tareas que se asignan a |I@uadernos de los | Lista de
en clases, identificar los alumnos son de este tipo: alumnos chequeo.
tipos de tareas que - De repeticibn o adquisicion de
asignan los docentes de  préctica.
ciclo comun. - De aplicacion.
- De invencion.
- De reflexion.
- De observacion.
- De experimento.
- De lectura.
- De resumen comentario.
Nombres con que se designan a|l&ocentes Lista de
tareas: Actividades extraclase, chequeo.
ejercicios, ejercicios - deberes,
trabajo acumulativo,- otros
nombres.
El tipo de tareas asignado estd | Docentes Lista de
orientado segun: El profesor, la chequeo.
asignatura, el alumno.
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Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
- ¢, Qué técnicas se utiliza para Director Entrevista
supervisar la tarea que les asignan
los profesores a los alumnos?
Revisién de planes/visita a las
aulas/no supervisa
Formas de dirigir la Conocer la probabilidad - Esta la tarea relacionada con los| Docente Escala
tarea. de éxito de la tarea objetivos: Siempre/ a veces / Alumno

asignada a través de
consultas, encuestas y
entrevistas.

(¢

nunca.
Se brindan instrucciones claras
precisas en la asignacion de tare
Siempre, a veces, nunca.

Se brindan fechas de entrega a
alumnos: Siempre/ a veces / nun
Se respetan las fechas de entr
de tareas: Siempre/ a veces/ nun
Es oportuno el momento.
Es posible realizar la tarea para
tiempo estipulado: Siempre/

veces/ nunca.

2aS:

los

ega

ca.

el
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Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
Tratamiento de la tareaConsultar a los docentes Se mantienen un plan definido dPocente Escala
no realizada. sobre el tratamiento de| accién para los alumnos que |ho
las tareas que no hizo ¢l hicieron la tarea ¢ cuales? Siempre/
alumno. a veces / nunca.
- En caso de ausencia de los Docente Escala
alumnos, se queda la tarea como Hojas de registro.
no realizada. Siempre/ a veces/
nunca.
- Latarea no realizada influye en laDocente / alumno | Escala

calificacion de los alumnos.
Siempre/ a veces / nunca.
Principales expresiones de los
alumnos que no hicieron la tarea|
Formas de retroalimentar la tare:
Dentro del aula/ durante la clase

fuera del aula.

Hojas de registro

Docentes
. Alumnos

hn.Docente / alumno

Entrevista a
Docentes

Encuesta
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Dimensiéon: Evaluacién de la tarea

Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
Aspectos a evaluar.| Consultar a los docentes-yLas tareas son evaluadas Docente Encuesta
alumnos los criterios que tomando en cuenta estos
toman en cuenta para aspectos: Puntualidad/
valorar la tarea. argumentacioén/ presentacion/
profundidad/ orden/ otros
criterios.
- ¢Conocen los alumnos los Docentes Entrevista
aspectos que le son evaluados leAlumnos
la tareas?
Formas de control. Conocer de los docentes- El control de la tarea se lleva a| Docente Encuesta
las formas que registran las través de este medio: Hoja de
tareas de los alumnos a control/ libreta de control/ libro
través de diferentes de control/ no se lleva.
medios. - Se consigna un revisado a |lBocente/alumno | Escala
tarea: Siempre/ a veces/ nunca, Cuaderno de los
alumnos
10¢
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Rasgo

Referencia Empirica

Item

Fuente

Técnica

Se elabora un informe de contr
de tareas recibidas: Siempre/ a
veces/ nunca.
Los alumnos llevan control de
las tareas asignadas: Siempre
veces/ nunca.
Aspectos que contienen las
rubricas utilizadas por los

docentes.

bDocente/
coordinador
académico.
Docente/ alumno
@uaderno de los
alumnos.

Listas de

evaluacion.

Escala

Escala

Lista de chequeo

Nivel de

retroalimentacion.

Consultar a los docentes ¢
nivel de retroalimentacion
gue proporcionan a los

alumnos, su importancia y
los procedimientos que

utiliza.

Las tareas que entregan
alumnos contienen estandares
calidad establecido: Siempre/
veces/ nunca.

Cuando la tarea no reune |
condiciones necesarias ud. ha
lo siguiente: Retroalimenta/ no
recibe/ le escribe una nota en

cuaderno.

osocentes
de

a

aBocentes
hce
la

Ssu

Escala

Encuesta
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Rasgo Referencia Empirica Item Fuente Técnica
El nivel de retroalimentacion de [aDocentes Encuesta
tarea es una estrategia de caracter:
Necesario/ importante/ muy
importante.
¢ Por qué es importante la Docentes Cuestionario
retroalimentacion de la tarea?

Valor asignado a la| A través de documentos de - El valor asignado a la tarea es de Registros de Listas de
tarea. registros de calificacion, caracter: Cualitativo/ cuantitativo| calificaciones. chequeo.

cotejar el valor asignado a
las tareas, verificando si
estas mantienen un
equilibrio con el resultado

final.

Los valores cuantitativos de las
tareas se mantienen en estos
puntos porcentuales: 5-10, 10-2(
20-30, 30+.

El valor porcentual de la tarea
acumulada por parcial se mantie
en este rango: 1-10, 10-20, 20-3
30-50, +50.

Los valores cualitativos de la targ
Se encuentran en esta categoria

muy buena, buena, regular,

nRegistros de

Dealificaciones.

2a
Registros de

calificaciones

excelente, muy buena, buena, muy

bien, bien, malo, otros.

Docentes, registros

,de calificaciones.

Lista de chequeo

11C

David Heriberto Castellanos Sanchez




Categoria:  Actitud de los estudiantes ante la tarea

Dimension:  Nivel de aceptacion o rechazo de latare

Rasgo Referencia Empirica ltem Fuente Técnica
Nivel de aceptacion de laUtilizar la escala de - Los profesores generalmente asignan | Alumnos Escala de
tarea. Licker para medir el muchas tareas: Muy de acuerdo/ de Licker.

nivel de actitud de los acuerdo/ ni de acuerdo ni en desacuerdo/

alumnos hacia la tarea.| desacuerdo/muy en desacuerdo.

- Las tareas asignadas se caracterizan por
su dificultad: Muy de acuerdo/ de
acuerdo/ ni de acuerdo ni en desacuerdo/
desacuerdo/ muy en desacuerdo.

- Me agrada que el profesor me asigne
tareas: IBID.

- Debe revisar puntualmente la tarea el
profesor. IBID.

- Considera que el profesor le brinda
importancia a la tarea: IBID.

- Los profesores asignan tareas para que los
alumnos se mantengan ocupados: IBID.

- Los profesores asignan la tarea por
castigo: IBID.
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Rasgo

Referencia Empirica

Item

Fuente

Técnica

Los profesores asignan tareas para
afianzar los temas IBID.

El valor asignado a la tarea es adecuac
IBID.

El profesor debe asignar una calificacig
a cada tarea asignada: 1BID.

El profesor debe bajar calificacion a los
alumnos que no cumplen con la tarea:
IBID.

Efectos que causa la acumulacion de
tareas: Ansiedad/ inasistencia/

incumplimiento en unas asignaturas.

o:

Alumnos

Encuesta

Consultar a los alumno
si se sienten satisfecho,

con la tarea realizada.

El nivel porcentual de cumplimiento de
tarea es el siguiente: 1-25%, 25-50%, 5
75%, 75-100%.

El rango de calidad de la tarea, se
encuentra en este nivel: 1-25%, 25-509
50-75%, 75-100%.

ldocente.
(richa de
observacion.
Cuadernos de
los alumnos.
Docente.

oCuadernos de

los alumnos.

Encuesta

Observacion

Encuesta

Observacion
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Rasgo Referencia Empirica ltem Fuente Técnica
- Los alumnos cumplen con la tarea porqugadres de Encuesta
reciben ayuda de estos miembros: familia Conservatorig
- Sus padres.
- Sus compainieros.
- Profesores del mismo centro.
- Personas particulares.
11z
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1 TABULACION DE DATOS
Instrumento No.1

Encuesta sobre las tareas en el aula

Aplicada a los Docentes.

CATEGORIA

La administracion de Tareas.
DIMENSION

Planificacion.

RASGOS

1-.Enfoque Pedagdgico.

2-. Nivel de complejidad.

3-.Relacion cantidad / tiempo.

Preguntas Alternativa Frecuencia Porcentaje
1. Se incluyen tareas en forn&iempre 6 75.0%
general en cada unidad |A veces 2 25.0%
desarrollada. Nunca 0 0.0%
_ Un producto 4 50.0%
2. Las tareas estan orientagda
Un proceso 1 12.5%
a:
Cambio de conducta 4 50.0%
_ Tiempo 1 12.5%
3. Las tareas a realizar se
-~ Recurso 5 62.5%
especifican sobre la base de:_
Utilidad 3 37.5%
La edad 1 12.5%
4. La complejidad de la tar(El nivel académico 5 62.5%
asignada depende de: El nivel econémico 2 25.0%
La zona donde vive 1 12.5%
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5. Con el nivel de complejidadutonomia 5 62.5%
apropiado de la tarea, el |Dependencia 1 12.5%
alumno desarrolla estas
competencias: Investigacion 4 50.0%

6. Las tareas asignadas son|Siempre 5 62.5%
resueltas para el dia A veces 37.5%
indicado: Nunca 0 0.0%

Todos los dias 1 12.5%
7. La frecuencia en la Después de clase 4 50.0%
asignacion de tareas es detUna vez por semana 25.0%
Otras situaciones 2 25.0%
CATEGORIA
La Administracion de Tareas.
DIMENSION
Organizacion de las tareas.
RASGOS
Formas de presentacion.
Calendarizacion de la tarea.
Normativa.
Preguntas Alternativa Frecuencia| Porcentaje
8. La tarea es asignada en esta forma|; Oral 3 37.5%
Escrita 8 100.0%

9. Cuando ud. asigna la tarea en formggiempre 1 12.5%
oral, los alumnos le siguen las A veces 5 62.5%
instrucciones: Nunca 0 0.0%

10. Cuando ud. asigna la tarea en forRiaarron 6 75.0%

escrita, utiliza estos recursos: Instructivo 1 12.5%
Libros de texto 3 37.5%
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Otros 2 25.0%
_ Siempre 7 87.5%
11. Calendariza las tareas de los
A veces 1 12.5%
alumnos:
Nunca 0 0.0%
Por asignatura 4 50.0%
12. Los criterios que se toman en cug _ :
_ Segun el horario 4 50.0%
para calendarizar las tareas son las
o Por dias 1 12.5%
siguientes: _
No calendariza 0 0.0%
Al inicio de la clase 7 87.5%
_ A media clase 2 25.0%
13. Momento en que revisa la tarea. :
Al final de la clase 0 0.0%
Cuando se le ocurre 0 0.0%
_ Siempre 3 37.5%
14. Se sancionan los alumnos que
] A veces 2 25.0%
cumplen con las tareas asignadag:
Nunca 3 37.5%
CATEGORIA
La Administracion de Tareas.
DIMENSION
Direccidn Metodoldgica de las Tareas.
RASGOS
Metodologia de la tarea.
Preguntas Alternativa Frecuencia Porcentaje
_ ~|Individual 7 87.5%
15. Por su estilo de aprendizaje, las i
_ En parejas 1 12.5%
tareas son asignadas de est :
En equipo 2 25.0%
manera:
No existe criterio 0 0.0%
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Preguntas Alternativa Frecuencia Porcentaje
Expositivas 4 50.0%
Resumenes 3 37.5%
_ - Resolucion de 5 62.5%
16. Técnicas utilizadas para que |os .
ejercicios
alumnos presenten tareas:
Mapas conceptuales 25.0%
Redes semanticas 0 0.0%
Otras 0 0.0%
Dentro del aula 1 12.5%
17. Estrategia utilizada para Durante la clase 8 100.0%
retroalimentar la tarea. Fuera del aula 1 12.5%
No utiliza 0 0.0%
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CATEGORIA

La Administracion de Tareas.
DIMENSION

Evaluacion de las tareas.
RASGOS

Aspectos a evaluar.

Formas de control.

Nivel de retroalimentacion.

Nivel de calidad de la tarea.

Preguntas Alternativa Frecuencia Porcentaje
Por responsabilidad
4 50.0%
del alumno.
Para retroalimentar ef
) 5 62.5%
18. Razones por las cuales se reyisaceso
la tarea: Para asignar una
e 3 37.5%
calificacion.
Por que es un deber
0 0.0%
del docente.
Puntualidad 5 62.5%
Argumentacion 4 50.0%
19. Las tareas son evaluadas _
Presentacion 4 50.0%
tomando en cuenta estos :
Profundidad 2 25.0%
aspectos:
Orden 3 37.5%
Otros criterios 2 25.0%
Hoja de control 4 50.0%
20. El control de la tarea se llewglibreta de control 3 37.5%
través de este medio: Libro de control 1 12.5%
No se registra 0 0.0%
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Preguntas Alternativa Frecuencia Porcentaje
_ _ Siempre 8 100.0%
21. Se consigna un revisado a la
A veces 0 0.0%
tarea:
Nunca 0 0.0%
Siempre 7 87.5%
22. Se elabora un control sobre Igs
. A veces 1 12.5%
tareas recibidas:
Nunca 0 0.0%
Siempre 3 37.5%
23. Los alumnos llevan un contro
o A veces 3 37.5%
de las tareas recibidas:
Nunca 2 25.0%
Retroalimenta 7 87.5%
24. Cuando las tareas no retnen las :
o _ No la recibe 0 0.0%
condiciones necesarias Ud. h _ :
o Le escribe anotacies 2 25.0%
lo siguiente:
en su cuaderno.
Obligatorio 0 0.0%
25. El nivel de retroalimentacion giecesario 5 62.5%
la tarea, es de caracter: Importante 1 12.5%
Muy importante 2 25.0%
1-25% 0 0.0%
26. El nivel porcentual de
o 25-50% 8 100.0%
cumplimiento de la tarea se
. 50-75% 0 0.0%
ubica en este orden:
75-100% 0 0.0%
1-25% 0 0.0%
25-50% 8 100.0%
_ 50-75% 0 0.0%
27. El rango de calidad de la tare
. o 75-100% 0 0.0%
cumplida es la siguiente:
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Preguntas Alternativa Frecuencia Porcentaje
De los padres 1 12.5%
De sus compareros 4 50.0%
28. Los alumnos cumplen con lasDe los profesores d 2 25.0%
tareas porque reciben ayuda destituto
éstos miembros: De personas 0 0.0%
particulares
De nadie. 1 12.5%
Poblacion Encuestada: 8 docentes
2 profesores de Matematicas
2 profesores de Espafiol
2 profesores Ciencias Naturales
1 profesor de Estudios Sociales
1 profesora de Educacion Civica
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CATEGORIA

Instrumento No. 2

Encuesta sobre las tareas en el aula

Aplicada a los alumnos

La Administracion de Tareas.

DIMENSION

| -. Planificacion de la tarea.

RASGOS

1-.Enfoque pedagdgico.

2-. Nivel de complejidad.

3-.Relacién cantidad tiempo.

_ Frecuencia Porcentaje
Preguntas Alternativa
I-1 I-5 | Total -1 I-5 Total
Espafiol 24 3 27 86% 209 62%
1. Asignaturas que mas |Matematicas 5 15 20 18%  100% 469
presenta tareas. CCNN 10 2 12 36% 13% 27%
EESS 11 3 14 39% 209 32%
Facil 21 8 29 75% 53% 67%
2. Grado de complejidad —
Muy Fécil 3 1 4 11% 7% 9%
gue tiene la tarea ——
_ Dificil 4 5 9 14% | 33% 21%
asignada por sus
Muy dificil 0 0 0% 0% 0%
profesores.
No contesto 0 1 1 0% 6% 3%
Mucho 3 1 4 11% 7% 9%
Suficiente 20 9 29 71% 60% 66%0
3. El tiempo para realizar
Poco 4 4 8 14% 27%) 20%
tarea es:
Muy poco 0 1 4% 0% 2%
No contesto 0 1 1 0% 6% 3%
_ Siempre 12 12 24 439% 80% 55%
4. Las tareas asignadas spn
A veces 13 3 16 46% 209 37%
121

David Heriberto Castellanos Sanchez.



Casi nunca 3 0 3 119 0% 7%
resueltas para el dia
o Nunca 2 0 2 7% 0% 4%
indicado:
No contestd 0 1 1 0% 6% 2%
Todos los diag 12 12 24 43% 80% 55%
Después de I
7 0 7 25% 0% 16%
_ clase
5. La frecuencia con que
) Una vez por
le asignan las tareas es: 0 2 2 0% 13% 4%
semana
Cualquier
- 11 1 12 39% 7% 27%
ocasion
CATEGORIA
La Administracion de Tareas.
DIMENSION
I Organizacion de la tarea.
RASGOS
Formas de presentacion.
Calendarizacién de la tarea.
Normativa.
_ Frecuencia Porcentaje
Preguntas Alternativa
-1 -5 | Total | I-1 | I-5 | Total

6. Formas que asigna la tan€aal 3 1 4 11% 7% 9%
el profesor. Escrita 27 15 42 | 96%400%| 98%

7. Cuando se asigna la targ&lara 19 13 32 | 68%87% | 77%
en forma verbal, ésta se [Poco clara 8 2 10| 29%13% | 21%
manifiesta: No se entiende 1 0 1 4% 0% 2%

8. Cuando se asigna la targ®izarron 25 12 37 | 89%80% | 85%
en forma escrita, el Instructivo 1 0 1 4% 0% 2%
profesor utiliza estos  [El libro de texto 6 3 9 | 21%20% | 21%
medios: No contest6 1 0 1| 4% 0% 2%
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9. Considera usted que los| Siempre 1 1 2 49 7% 5%
profesores se ponen de (A veces 7 9 16 | 25%60% | 37%
acuerdo para no asignar|Nunca 20 5 25| 71%33% | 58%
tareas en las mismas
fechas.

Privacion dg 1 0 1 4%| 0% 2%
10.Algunas sanciones que |lecreos
establece el Reglamentgllamados d 8 11 19 | 29% 73% | 44%
Interno sobre el atencion
incumplimiento de las |Pérdida de nota 11 3 14  39920% | 32%
tareas. No establece 2 0 2 7% 0% 49
No contesto 8 1 9 29% 7% 20%
Al inicio de Ilg 21 4 25 | 75% 27% | 51%
clase

11.Momento en que el A media clase 1 2 3 4% 13% 8%

orofesor le revisa la tare éA_l finalizar la 1 4 5 4% | 27% 15%
clase
En cualquie 8 5 13 | 29% 71% | 50%
momento.

12.El profesor investiga el |Siempre 18 27 | 64%60% | 62%

incumplimiento de la  |A veces 9 3 12 | 32%20% | 26%
tarea: Nunca 2 5 7% 20% 149
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CATEGORIA
La Administracion de Tareas.

DIMENSION
Il Direccién Metodologica de las Tareas.
RASGOS
Metodologia de la tarea.
_ Frecuencia Porcentaje
Preguntas Alternativa
I-1 I-5 |[Total | I-1 [-5 Total
Espafiol 24 3 27| 86% 209 53%
13. Asignaturas en las —
) ~ |[Matematicas 12 4 1 43% 27% 35%
cuales realizan trabajos
_ CCNN 19 0 19| 68% 0% 34%
en equipo:
EESS 12 9 21| 43% 609 51%
Expositivas 10 4 14| 369% 279 32%
Resolucion d
o 21 6 27 | 75% | 40% 62%)
ejercicios
_ N Mapas
14. Técnicas utilizadas para 1 2 3 4% 13% 7%
conceptuales
presentar las tareas:
Redes
o 0 1 1 0% 7% 2%
Semanticas
Resumenes 3 1 4 119 79 9%
Otras 5 1 6 18% 7% 13%
Actividades
0 0 0 0% 0% 0%
extraclase
15. Términos utilizados pal—
Ejercicios 11 5 16 39% 33% 36%
nombrar la tarea
_ Deberes 3 1 4 119 7% 9%
asignada:
Trabajo
) 17 10| 27| 61%| 67% 64%
Acumulativo
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Dentro del
aula 12 10 | 22| 43%| 67%| 55%
16. Lugar que ocupa el
docente para reforzar [gPurante la 14 5 16| 50% 13% 300
tarea, en la cual no se [clase
lograron los objetivos: |[Fuera del aulg 2 3 5 7% 20% 14%
En ningun
ugar. 1 0 1 4% 0% 2%
CATEGORIA
La Administracion de Tareas.
DIMENSION
IV Evaluacion de las tareas.
RASGOS
Aspectos a evaluar.
Formas de control.
Nivel de retroalimentacion.
Nivel de calidad de la tarea.
Frecuencia Porcentaje
Preguntas Alternativa
-1 -5 |Total | I-1 I-5 Total
Puntualidad 11 9 20 39% 60% 46%
Contenido 10 3 13 36% 209 30%
17.Las tareas son Presentacion 17 6 23 61% 40% 539
evaluadas tomando erOrden 14 6 20 50% 40% 46%
cuenta estos aspectosProfundidad 1 0 1 4% 0% 2%
Otros criterios| 1 1 2 4% 7% 5%
No contesto 0 1 1 0% 7% 2%
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Hoja de contrgl 9 4 13 32% 27% 29%
Libreta (of:
11 9 20 39% 60% 50%
18. El docente lleva el control
control de la tarea a |Libro dg
) _ 10 1 11 36% 7% 21%
través de este medio:|control
No se registra 0 0 0 0% 0% 0%
No contest6 0 1 1 0% 7% 2%
Le refuerza 4 4 8 14% 27% 18%
19.Cuando ud. no hizo la i
~|No le revisa 13 9 22 4694 609 51%
tarea como se le indic :
Lo castiga 0 0 0 0% 0% 0%
el docente hace lo _
o Le baja notas 17 1 18 619 79 419
siguiente:
No contest6 0 1 1 0% 7% 2%
Muy
15 7 22 54% 47% 50%
20.Como considera ud. e|lmportante
refuerzo de latarea |Importante 4 13 32% 27% 29%
cuando no logré llenafNecesario 4 6 14% 139 14%
las expectativas de su|Poco
_ 0 1 1 0% 7% 3%
profesor. Necesario
No contest6 0 1 1 0% 7% 3%
Numérico 25 12 37 89% 80% 85%
_ Por adjetivos 1 1 2 4% 7% 5%
21.El valor asignado a la :
] Por figuras 1 0 1 4% 0% 2%
tarea es de caracter:
Por frases 1 1 2 4% 7% 5%
No contest6 0 1 1 0% 7% 3%
1-10% 19 7 26 68% 47% 57%
22.Generalmente cada upa
10-20% 3 6 9 11% 40% 25%
de las tareas tiene un
. 20-30% 6 0 6 21% 0% 11%
valor numérico
Mas de 30% 4 1 5 14% 7% 10%
(porcentual) de:
No contest6 0 1 1 0% 0% 0%
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1-10% 9 3 12 32% 20% 26%
23.El valor acumulado deg/10-20% 4 3 7 14% 20% 17%
la tarea por parcial se |20-30% 8 2 10 29% 13% 21%
mantiene en este rangMas de 30% 7 5 12 25% 33% 29%
No contesto 0 1 1 0% 7% 3%
CATEGORIA
Actitud de los Estudiantes hacia las tareas.
DIMENSION
V. Nivel de Aceptacion y/o Rechazo de la tarea.
RASGOS
Nivel de aceptacion de la tarea.
Nivel de cumplimiento de la tarea.
_ Frecuencia Porcentaje
Preguntas Alternativa
-1 [-5 |Total -1 I-5 Total
Excelente 16 8 24 57% 53% 55%
24.Adjetivos calificativos
N Muy Bueno 5 5 10 18% 33% 26%
gue utiliza el docente
_ N Bueno 9 1 10 32% 7% 19%
para identificar sus
Malo 0 0 0 0% 0% 0%
tareas:
No contesto 0 1 1 0% 7% 3%
Espafiol 19 1 20 68% 7% 46%
25.Las tareas que a ud. |Matematicas 8 10 18 29% 67% 429
mas le gustan, son lagCCNN 9 4 13 32% 27% 30%
de estas asignaturas: [EESS 11 3 14 39% 20% 32%
No contestd 0 1 1 0% 7% 2%
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Espariol 5 5 10 18% 33% 26%
26.Las tareas que a ud. ndlatematicas 12 4 16 43% 27% 35%
le gustan, son las de |CCNN 10 1 11 36% 7% 21%
estas asignaturas. EESS 3 3 6 11% 20% 15%
No contesto 0 1 1 0% 7% 3%
27.Las tareas que le Un deber 20 12 32 71% 80% 74%)
asignan los docentes, |Un placer 7 2 9 25% 13% 20%
causan para ud: Una molestia 1 1 2 4% 7% 5%
Ansiedad 3 0 3 11% 0% 6%
No contesto 0 1 1 0% 7% 2%
Encuestados :
I-1=28
I-5=15
12¢
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Instrumento No.3

Escala de Actitudes

Frente a las tareas al interior y fuera del aula

CATEGORIA
Actitud de los estudiantes hacia las tareas.
DIMENSIONES
Nivel de aceptacion y/o rechazo de la tarea.
RASGOS
Nivel de aceptacion de la tarea.

Aplicada al estudiante

Nivel de cumplimiento de la tarea.

_ Frecuencia Porcentaje
No. Preguntas Alternativa
-1 -5 |Total | I-1 | I-5 | Total
Muy de acuerdo 1 2 3 4% 13% 89
Los docentes
De acuerdo 9 5 14| 36% 33P0 35%
generalmente me
1 _ ~|En desacuerdo 10 6 16 406 40% 4020
asignan demasiadas
Muy en desacuerdo 5 2 7 2006 13% 18%
tareas.
Total 25 15 40 | 100%100%| 100%
Muy de acuerdo 3 3 6 12% 20% 16%
Las tareas que se |De acuerdo 5 5 10| 20% 33 26%
) nos asignan se En desacuerdo 13 5 18 5206 33% 42%
caracterizan por s¢Muy en desacuerdo 3 2 5 126 13% 12%
muy dificiles. No contesto 1 0 1 4% 0% 4%
Total 25 15 40 | 100% 99% | 100%
Muy de acuerdo 8 6 6 32% 409  36%
Me agrada que los|De acuerdo 14 6 20| 56% 40 48%
3 |docentes me asign|En desacuerdo 3 2 5 12% 13% 12W%
tareas. Muy en desacuerdo 0 1 1 0% 7% 4%
Total 25 15 40 | 1009%100%| 100%
12¢
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Muy de acuerdo 19 10 29 76% 67% 72%
Debe revisar De acuerdo 6 5 11| 24% 33% 28%
puntualmente la |[En desacuerdo 0 0 0 0% 0% 0%
tarea el profesor. |Muy en desacuerdo 0 0 0% 0% 0%

Total 25 15 40 | 100%100%| 100%

Muy de acuerdo 17 7 24 68% 47% 60%
Considera que el |De acuerdo 7 6 13| 28% 400 32%
profesor le brinda |En desacuerdo 0 1 1 0% 7% 3%
Importancia a su |Muy en desacuerdo 1 0 1 4% 0% 3%
tarea: No contesto 0 1 1 0% 7% 3%

Total 25 15 40 | 100%100%| 100%

Muy de acuerdo 8 3 11| 32% 206 28%
Los docentes me

_ De acuerdo 9 3 12| 36% 2000 30%

asignan tareas para

En desacuerdo 3 3 6 129 20%  15%%
que me mantenga

Muy en desacuerdo 5 6 11 2000 40% 28%
ocupado.

Total 25 15 40 | 100%100%| 100%

Muy de acuerdo 2 1 3 89 7% 8%
Los docentes me |De acuerdo 0 1 1 09 7% 3%
asignan tareas por|En desacuerdo 8 5 13 320 33% 33w
castigo. Muy en desacuerdo 15 8 27 60% 53% 58%

Total 25 15 40 | 100%100%| 100%

Muy de acuerdo 9 3 12| 36% 20p6 30%
Los docentes me |De acuerdo 11 8 19 44% 53p6 48%
asignan tareas pargEn desacuerdo 1 1 2 4% 7% 5%
afianzar los Muy en desacuerdo 2 1 3 8% 7% 8%
contenidos. No contesto 2 2 4 8% 13% 10%

Total 25 15 40 | 100%100%| 100%
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Muy de acuerdo 11 3 14 44% 2000 35%
De acuerdo 11 8 19| 44% 53 48%
9 El valor asignado dEn desacuerdo 2 4 8% 13% 10%
la tarea es adecua@iuy en desacuerdo 0 2 0% 13% 5%
No contesto 1 0 1 4% 0% 3%
Total 25 15 40 | 100%100%)| 100%
Muy de acuerdo 11 6 17) 44% 406  43%
Los docentes debee acuerdo 12 7 19| 48% 4700 48%
10 asignar una En desacuerdo 1 0 1 4% 0% 3%
puntuacion a cada|Muy en desacuerdo 0 2 2 0% 13% 5%
tarea realizada.  |No contesto 1 0 1 4% 0% 3%
25 15 40 | 100%100%| 100%
Muy de acuerdo 9 2 11| 36% 130 28%
Los docentes debeipe acuerdo 9 5 14| 36% 33P0 35%
bajar calificaciéon a|En desacuerdo 3 2 5 12% 13% 13%
11 |los alumnos que ngMuy en desacuerdo 4, 5 9 16% | 33% | 23%
cumplen con su
tarea. No contesto 0 1 1 0% 7% 3%
Total 25 15 40 | 100%100%| 100%
Muy de acuerdo 11 4 15/ 44% 276  38%
Los alumnos debgDe acuerdo 7 2 9 28% 13%  23%
12 recibir ayuda de |En desacuerdo 3 6 9 12% 40% 23%
otras persorsmen |gMuy en desacuerdo 4 1 5 16 7%  13P6
realizacion de las [No contesto 0 2 2 0% 13% 5%
tareas. Total 25 15 40 | 100%100%)| 100%
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Muy de acuerdo 4 5 9 16% 33% 23%
De acuerdo 9 1 10f 36% 7% 25%
Las tareas me
13 _ En desacuerdo 6 6 12 24pp 40%  30po
provocan ansieda
Muy en desacuerdo 6 3 9 2406 20% 23%
Total 25 15 40 | 100%100%| 100%
Muy de acuerdo 21 10 31 84% 67% 75%
Las tareas que me
De acuerdo 4 5 9 16% 33% 25%
asignan los
14 _ . |En desacuerdo 0 0 0% 0% 0%
profesores sontiles
. . .[Muy en desacuerdo 0 0 0 0% 0% 0%
para mi aprendizaje.
Total 25 15 40 | 100%100%| 100%

Instrumento No.4
ENTREVISTA A DOCENTES

Sobre las tareas asignadas a los alumnos de GiomiC

CATEGORIA
Administracion de las tareas.
DIMENSIONES

Planificacion.

Organizacion.

Direccion Metodoldgica.

Evaluacion de la Tarea.

No. Preguntas Alternativa | Frecuencia| Porcentaje| Observaciones
¢lIncluye tareas en formalSi 7 88% Ninguna.
1 |general en la jornalizaciofA veces 0 0%
de contenidos? Nunca 1 38%
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Matemaéticas 3 38% Un docente no sahe y
_ Espaifiol 2 25% |otro desconoce la
¢En qué asignaturas se | L
_ Ciencias 0 0% planificacion de los
asignan mas tareas a los i
Naturales demas.
alumnos?
Estudios 1 13%
Sociales.
De la autonomia 4 50% La complejidad
i Dependencia 0 0% |depende del
¢De queé depende la _ L
y Investigacion 6 75% |desarrollo l6gico qus
complejidad de la tarea? ]
se pretenda con él
alumno.
Todos los dias 2 25% Segun el
reforzamiento que
Después d requieran los alumng
] ) 2 25%
¢, Cada cuanto tiempo ud|clase del tema. Profa. Elsa
asigna tareas a sus M.
alumnos? Una por semanga 1 13% 2 profesores asignan
tareas en diferentes
Otras _ _
_ ) * 0% situacionesotro, 2
situaciones
veces por semana.
¢ La calendarizacion de laSiempre 6 75% Se fomenta la actitud
tarea mejora su A veces 2 25% |de responsabilidad g
Cumplimiento? Nunca 0 0% [|alumno.
¢ Contempla el reglament8i 2 25% No hay reglamento
interno aspectos No sé 3 38% |contestaron dos
relacionados con las tare@s ; docentes.
No contesto 2 25%

gue ud. Asigna?

13¢
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No tuve tiempo 3 docentes

2 25% .
respondieron que

Nadie me ayud otras expresiones de

A=

1 13%  |los alumnos son “se
me olvidé”"otras

No entendi 1 13%
expresiones usadas

Ninguna 0 0% _|son las siguientes: "se
¢, Cuales son algunas me olvido el
expresiones de los alumr] cuaderno, no vine
gue no hicieron la tarea? ayer, no la traje”. La
Profa. Alba Luz
indica que es
necesario foliar los
cuadernos y, a las
tareas malas no
ponerles equis,

utilizar otra forma.

Se entrevistaron 8 docentes.
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Instrumento No.5

Lista de Chequeo

Sobre la serie de actividades que se desarrollantas, durante y después

de las tareas asignadas a los alumnos

CATEGORIA
Administracion de la tarea.
DIMENSIONES
Planificacion.

RASGO

Enfoque pedagdgico.

No. Acciones implicadas en la Escala: si, no, medianamente
asignacion de las tareas. . Educ.
Espafiol Matematicas| CCCNN | EESS .
Civica.
1 |Esta asignatura presenta tareas. Bi Si S Si Si
2 |Esta tarea fijara conocimiento. Si Si Si Si S
3 |Esta tarea construird conocimie|  Si Si No No Median.
Con esta tarea se aplicara ) ) _ ) )
4 o Si Si Median. Si Si
conocimiento.
Con esta tarea se toma en cuenta
5 _ Si No No No No
la zona donde vive.
Se toma en cuenta el nivel de ) ) ) ) )
6 _ Si Si Si Si Si
escolaridad del alumno.
7 |Esinherente al tema la tarea. Sii Si Si $i Si
8 |Presenta secuencia légica la tafeaSi Median. Si Si Si
Se menciona la fecha de entrega
9 No No No No No
de la tarea.
13¢
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CATEGORIA
Administracion de la tarea.
DIMENSIONES
Organizacion.

RASGO

Relacion cantidad tiempo.

Escala: si, no, medianamente

Acciones implicadas en la

No. _ y . Educ.
asignacion de las tareas. Espafol | Matematicas| CCNN | EESS|
Civica.
1 |Latarea es asignada en forma orgl. N No No No o N
2 |Latareaes asignada enformaesq No Si Si Si Si
3 |Latarea es asignada para una _
L Si No Median] No No
calificacion.
La tarea es asignada para reforzarel ) ) . )
4 Si Si Si Si Si
tema.
El docente investig6 el cumplimier|
5 No No No No No
de la tarea.
Se evidencia que la tarea ha sido
6 _ No No No No No
calendarizada.
7 |Serevisa la tarea. Si No Si Si S
13€
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CATEGORIA
Administracion de la tarea.
DIMENSIONES

Direccion.

RASGO

Metodologia.

N Acciones implicadas en la Escala: Si, no, medianamente
0.
asignacion de las tareas. . - Educ.
Espariol | Matematicas |CC NN | EE SS| |
Civica.
Se le llama con otros nombres a la
1 No No No No No
tarea.
La tarea esta centrada en el cordehi ) ) ) )
2 _ Si Si Si Si Si
de las asignaturas.
La tarea esté centrada a los intereses _ _ i )
3 Median. Median. Median. Si Median
del alumno.
Muestran agrado los alumnos por ) )
4 | No Median. Median. No No
ésta tarea.
Se brindan instrucciones claras y
5 |precisas para la realizacion de ésfa No Median. No | MedianMedian.
tarea.
Amenaza a los alumnos que no
6 No No No No No
cumplen con la tarea.
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CATEGORIA
Administracion de la tarea.
DIMENSIONES
Evaluacion.

RASGO

Metodologia.

Escala: si, no, medianamente

Acciones implicadas en la

No. ) y . Educ.
asignacion de las tareas. Espaiol | Matematicas| CCNN | EESS|
Civica.
1 |Revisa la tarea si esta bien escrits No No o] NoNo
Controlo la tarea presentada por lgs
2 No No No No No
alumnos.
Consigno un revisado a la tarea
3 No Si Si No Si
presentada.
Manifesté agrado el profesor al ) ; ]
4 _ No Median. Si No Si
revisar la tarea.
Todos los alumnos presentaron lag )
5 No No No No Si
tareas.
4.2 PROTOCOLOS
(Ver anexos
13¢€
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4.2 MATRICES DE ANALISIS POR CATEGORIA CON LAS FUEN TES DE INFORMACION
Matriz del instrumento No.Encuesta aplicada a docentes

Categoria Dimensién Rasgo Técnica / Encuesta Perosin Tendencia
La El 75% de los docentes incluyg®e manifiesta aun poca El enfoque
administracion tareas en forma general en cadmportancia en generalizar lagpedagogico que
de las tareas. unidad desarrollada. tareas en la planificacion, sin predomina en las

El 50% de las tareas estan | embargo, se impone un tareas, es el
orientadas a un producto y a yenfoque conductista orientadaonductismo en
cambio de conducta. a obtener un producto en donde interesa €
El 62% de los docentes asignadonde el resultado del producto y no la
las tareas sobre la base de logconocimiento ésta compuestpplanificacion
Planificacion Enfoque recursos que existen en la de sensaciones, ideas e especifica.
pedagdgicc

comunidad incluyendo alguno
de estos docentes, el 37% la

especifican basandose en su

utilidad.

simpresiones que son meras

copias o reflejos de la realid3

d.

D
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Categoria Dimensién Rasgo Técnica / Encuesta Perogfn Tendencia
La complejidad de la tarea Antes de asignar las tareas g&.0 pedagdgico,
asignada depende del nivel percibe la aplicaciéon del lo psicoldgico y
académico del alumno, un bajo| conocimiento pedagogico, |contextual
porcentaje de los docentes tomgpsicoldgico y contextual de |predominan
en cuenta el nivel econdémico y Jananera aceptable, el como referentes
Referentes zona donde vive. conocimiento sociolégicoy |previos hacia las
previos Con el nivel de complejidad el |epistemoldgico no es evidentdéareas.
alumno desarrolla su autonomia y
aprende a investigar (62% y 50%
de los docentes).
Los docentes asignan tareas | Se utiliza la tarea como La planificacion
Relacion | después de la clase (50%) y |refuerzo del conocimiento y |favorece el
cantidad /| siempre son resueltas por los |para fomentar el sentido de |cumplimiento de
tiempo alumnos (62%). responsabilidad en los las tareas.

alumnos.
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Categoria Dimension Rasgo Técnica Percepcion Tendza
La Todos los profesores El pizarron sigue siendo €] La tarea es asignada
administracion e d Encuestados aplican las |recurso didactico, mas manera tradicional.

orma de
de la tarea. y tareas en forma escrita y eutilizado para asignar las
presentacion. .
75% de ellos utilizan el | tareas.
_ pizarron.

Organiza- I —

o0 de | El 87% de los profesores | La calendarizacion mejoraLa calendarizacion
cion de la
. calendariza las tareas el cumplimiento de la taregayuda a establecer
area.

Calerdarizacion

de la tarea.

tomando en cuenta la
asignatura y el horario
establecido.

Las tareas se revisan al

inicio de la clase (87%).

por que los alumnos se
preparan de materiales o
prevén una situacion

negativa.

criterios de evaluacior

Normativa.

Se manifiesta irregularida
en las sanciones que se
aplican a los alumnos que
no cumplen con sus tarea
(el 37% de los docentes
nunca han aplicado

sanciones).

0E| desconocimiento del
reglamento interno o la
falta de aplicacion del

Reglamento de Educacior

Media puede ser objeto d¢

AY %4

de las tareas.

tareas.

inconsistencia en la calidad

Irregularidad en la

efectividad de las

N

141

David Heriberto Castellanos Sanchez.



Categoria

Dimensién

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tendsa

Direccion
metodoldgica

de la tarea.

Metodologia de
la tarea.

- Por su estilo de aprendizaje¢

las tareas son asignadas demanera individual

manera individual, en un
bajo porcentaje(25%) en ur
equipo y uno de ocho
profesores las asigna parej
La resolucion de ejercicios,
las exposiciones, los
cuestionarios y los
resimenes son los tipos de
tareas mas utilizadas por Ig
docentes.

La estrategia més utilizada
para retroalimentar la tarea|

es durante la clase.

» Las tareas realizadas de

desarrollan autonomia en
los alumnos, pero limitada
a su propio conocimiento,
alo que se considera que si
se fomentara el trabajo en
equipo se lograria mayor
sociabilidad en los alumng
y una efectividad en las
dareas.

Con los distintos tipos de
tareas se da oportunidad &
estudiante para que
desarrolle los distintos

niveles del conocimiento.

Las tareas

individuales

generan menos

saprendizaje,
pero se logra
mayor
autonomia de
los alumnos. En
sesta
metodologia
interesa mas el
producto o el

alresultado que 13
socializaciéon
del

conocimiento.
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Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcién Tendza
- Las razones por las cuales ¢lSe delimita la tarea a La evaluacién
docente revisa las tareas songiertos criterios de de las tareas es
para retroalimentar el procesevaluacion tanto de calidadacumulativa y
(62%) y para fomentar la como de cantidad, luego g sistematica
responsabilidad en el alumnopartir de ésto sé orientada mas g
Aspectos a (50%) pocas veces sirve paraetroalimenta el proceso | producto que al
evaluar. asignar una calificacion. como la accion didéactica, | proceso.
- La argumentacion, la para alcanzar la efectividad
presentacion, orden, de la tarea.
Evaluacion profundidad; son algunos
de la tarea. aspectos que se toman en
cuenta para evaluar las tareps.
- El control de la tarea se hacgExiste poca importancia enSe fomenta el
generalmente en hojas de | llevar un control de calidad comportamientg
control y en bajo porcentaje| de las tareas. académico a
Formas de en una libreta o en un libro y través de
control. se hace mediante una algunos

consignacion de un revisadg

al alumno.

controles de la

tarea.

l
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Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcién Tendza
- Si las tareas realizadas por IgsLa retroalimentacion es La evaluacion se

alumnos no rednen las considerada como un deber,centra en los

condiciones necesarias el para el logro de los productos de
docente retroalimenta (87%) pobjetivos. aprendizaje y ng
Nivel de repasa los contenidos algunas en los procesos

retroalimentacion

veces le escribe anotaciones
su cuaderno (25%).

- Los docentes consideran
necesario y muy importante |3
retroalimentacion de la tarea.

en

cognitivos,
afectivos y

psicomotor.

Nivel de calidad

de la tarea.

- De un 25% a un 50% es el
rango de cumplimiento de la
tarea, igual sucede con su
calidad.

- Los alumnos cumplen con su
tareas porque reciben ayuda
primer lugar de sus
compairieros, en segundo lug

por sus profesores.

docentes.
S
en

Existe baja calidad de la
tarea por lo que merece

atencion por parte de los

Poca definicion
de criterios
académicos y
normativos para
el logro de los
objetivos de la

tarea.
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Matriz del instrumento No. 2 Encuesta aplicada aldBinos

Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza
La Matemaéticas y Espariol (59% yMatematicas y Espafiol Se asume una actity
administracion 53%) son las asignaturas que|generan mas tareas a los |orientada a las
de la tarea. Enfoqu.e MAas presentas tareas. alumnos por la utilidad que| practicas y
pedagdgico. o
poseen. procedimientos de
los contenidos
Segun el 64% de los alumnos| Acomodamiento de los La complejidad de I3
_ encuestados, las tareas estudiantes por lo facil que|tarea es inconsisten
Nivel _ée asignadas por los profesores sogmlizan las tareas. para el nivel
complejidad.
Planificacion faciles, el 24% siente las tareas académico.
de la tarea. dificiles.
Las tareas asignadas siempre| Existe responsabilidad en laSe fomentan valores
son resueltas para el dia entrega de las tareas por g de puntualidad y
indicado. Sin embargo, el 33%gue el tiempo y la cantidad| responsabilidad.
Relacion veces las hacen, siendo son factores importantes que
cantidad/tiempo| suficiente el tiempo para se deben tomar en cuenta.

d

|

resolverla, aunque se nos asig

todos los dias las tareas.

ne
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Categoria

Dimensién

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tendsa

Organizacion

de la tarea.

Formas de

presentacion.

- Los profesores me asignan las

El pizarrén es el recurso

Poca creatividad

tareas de manera escrita y usardidactico mas usado paraen la

el pizarrén para anotarlas.

- El 21% de los alumnos dicen q

instruir la tarea, de mane

Lgpie la forma escrita

los profesores utilizan el libro dgpredomina para asignar |

texto para asignarles las tareastareas.

- Cuando algunas veces se me
asignan las tareas en forma or

ésta se manifiesta clara. (77%

=2

raresentacion de
las tareas.

AS

Los alumnos opinan que los

profesores nunca (52%) se ponerpoco importante

Los profesores considerarkl

interaccionismo

Calendarizacion ) _ .
de | de acuerdo para asignar tareas ¢nalendarizar las tareas dedidactico poco
e la tarea.
las mismas fechas, el 43% opind los alumnos. predomina entre
gue a veces se ponen de acuerdo. los docentes.
- Los llamados de atencién (51%¥%e desconoce el Inconsistencia er
son las sanciones que mas Reglamento interno de Ig la calidad de las
_ prevalecen en el aula de clase|ynstitucion y el tareas.
Normativa i .
estas las establece el Reglameii®eglamento de Educacion

Interno, asi como la pérdida de
notas (30%).

Media.
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Categoria

Dimension

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tendsa

El 51% de los alumnos opinan
gue los profesores revisan la
tarea al inicio de la clase, pero
el 50% opinan que ésto lo hac

cuando a ellos se les ocurre.

Las tareas no son
calendarizadas para cad
clase y la norma es, de
epumplimiento y

responsabilidad por parts

del docente y el alumno.

El interaccionismo
adidactico poco
predomina entre los

docentes.

Metodologia

de la tarea.

El 62% de los alumnos opinan
gue los profesores siempre
investigan el incumplimiento d
las tareas, 12 alumnos de 43
opinan que ésto lo hacen a

veces los docentes.

En alguna manera existe
preocupacion por parte d
elos docentes en los
alumnos que no cumplen

con la tarea.

Atencion a las
anecesidades de los
alumnos en procura

de su aprendizaje.

Direccién
metodoldgical

de las tareas

Metodologia

de la tarea.

En la asignatura de Espafiol, s

realizan mas trabajos en equip@enera mejores

(53%) después le sigue
Estudios Sociales (51%) y cor
minimos porcentajes

Matematicas y Ciencias

Naturales.

5é=| trabajo en equipo

aprendizajes.

La metodologia
activa genera
mejores

aprendizajes.
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Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza
- Los tipos de tareas que se nosa diversidad de tareas La diversidad
asignan son las siguientes: | permite al estudiante incentiva el
Resolucion de ejercicios, desarrollar diferentes cumplimiento de
exposiciones y resimenes. Y competencias y como las tareas.
generalmente se les llama | alternativa se le ofrece la
trabajo acumulativo (64%) y | retroalimentacion como fase|
ejercicios. (36%). para superar las deficiencias.
- Cuando los objetivos de la
tarea no se han logrado el
Evaluacién| Aspectos a profesor hace reforzamiento
de la tarea. evaluar. ya sea dentro del aulao

durante la clase (55% y 32%
respectivamente).

- Los alumnos opinan que los
docentes toman en cuenta p
evaluar la tarea los siguiente
aspectos: Puntualidad,
presentacion, orden y

contenido.

Cuando se establecen
aciterios de evaluacion y ést
sreflejan un aprendizaje se
fomenta también valores

socioculturales y éticos.

Las tareas se
pevallan basandos
en escasos
criterios,
cognitivos,
afectivos y

psicomotores.
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Categoria | Dimension Rasgo Técnica Percepcion Tendsa
Los alumnos opinan que los Para su efectividad, la Se practica un me-
Formas de |profesores llevan el control de susvaluacion hace uso de canismo de contro
control. tareas en una libreta (50%) o en mecanismos de control. para la evaluacion
hojas de control (29%). de las tareas.
Cuando no hizo las tareas comg ka retroalimentacion por El enfoque
les indic6, a los alumnos, el medio de las tareas, es una | conductista permit
profesor no se las revisa. (53%)|wactividad de ensefianza del | el refuerzo como
Nivel de lo que hace es bajarles notas |docente para el logro de los | forma de alcanzar

retroalimentacion

.(34%). No obstante los alumnos|
consideran muy importante
(50%+29%) recibir reforzamient

de la tarea.

objetivos de aprendizaje.

el aprendizaje.

11

Valor asignado.

Nivel de calidad
de la tarea.

El valor asignado a la tarea es dd_a evaluacion es acumulativ

caracter numeérico (85%
cuantitativo) y generalmente cag
una oscila entre 1-10% y de 10-
20% respectivamente., por lo qu
el valor acumulado por parcial

esta entre 10 y mas del 30%

y cuantitativa a través de los

ldiversos tipos de tareas.

e

ala calidad de la
tarea es baja porql
no se definen
claramente los
criterios

establecidos.
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Categoria | Dimension Rasgo Técnica Percepcion Tendsa
- “Excelentes (55%), Muy buenoLa aceptacion de la tarea | Los estimulos o
(26%) y bueno (19%)” son los|dependera de la forma de | refuerzos son
adjetivos calificativos mas presentacion de cada uno de propios del enfoqu
) utilizados por el docente para|los docentes y, del estimulo | conductista que
Actitud de Nivel de _ identificar sus tareas. gue le brinde al alumno por sayudan a aumentar
los aceptacion Nivel de - Las tareas que mas les gusta | cumplimiento o no o disminuir el

estudiantes
hacia las

tareas.

y/o rechazo
de la tarea.

aceptacion de I

tarea.

los estudiantes de I-1 son las
Espafiol y a I-5 son las de
matemaéticas (68% y 67%
respectivamente).

(48%) Estudios Sociales (30%

y Ciencias Naturales (29%).

deumplimiento de las tareas.

N

(1]

rendimiento de los

estudiantes.

Nivel de rechazg

de la tarea.

Las tareas que no les guatdos
alumnos de I-1 son las de la

El rechazo de Ila

dependera de la forma

asignatura de Matemaéticas y apresentacion de cada uno

los I-5 no les gusta Espaifiol.

Los alumnos hacen las tareas

mas por un deber (76%) que porcumplimiento de las tareas,

placer (19%)En un minimo
porcentaje les causa molestia @

ansiedad.

qgue le brinde al alumno por

tare&l aspecto

los docentes y del estimulechazo de las

desicoldgico
deluyen en el

g¢hreas.
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Matriz del instrumento No. 3 Escala de actitudes djrada a los estudiantes.

Categoria | Dimensién| Rasgo Técnica Percepcion Tendencia
Actitud de los| Nivel de - Los alumnos estan conscientes que los |La facilidad en que se |La facilidad de la
estudiantes | aceptacion profesores no les asignan demasiadas tay@@sentan las tareas no|tarea crea en el

hacia las o rechazo y las asignadas generalmente no son | produce preocupacion erestudiante
tareas. de la tarea dificiles. los estudiantes, al acomodamiento,
- El 48% y 36% de los alumnos estan de | contrario, son de su logrando poca

acuerdo y muy de acuerdo, en que las taragsado y cumplen con |asimilacion de

son de su agrado. puntualidad con ella. contenidos
) - Los alumnos estan muy de acuerdo (72%lpPor su facilidad se hace| conceptuales y
Nivel de en revisar puntualmente la tarea y que el notar que éstas tareas |actitudinales.
a.c'epta- profesor le brinde la debida importancia | poco afianzan los La ocupacion o
eon. (60%-32%). contenidos pero entretenimiento

- El 28% de los alumnos estan muy de fomentan el habito de |con las tareas es un

\1%4

acuerdo y muy en desacuerdo en que losestudio manteniéndolos| factor que producs
docentes les asignan las tareas para que seupados. habito de estudio.
mantengan ocupados pero un 30% estan de
acuerdo. No obstante estas tareas sirven
para afianzar los contenidos vistos, por 10

gue son utiles para el aprendizaje.
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Categoria | Dimensién| Rasgo Técnica Percepcion Tendencia
Nivel de |- Los alumnos muestran satisfaccién por| &l esfuerzo por realizar |&xiste satisfaccion
cumpli- valor asignado a las tareas y opinan qudarea debe tener un valgen el estudiante
miento de aguellos alumnos que no cumplen se lesegun los criterios cuando cumple
la tarea. deben bajar calificacion. establecidos, consideradoon las tareas

- ElI 61% de los estudiantes manifiestan ¢

para realizar las tareas deben recibir ay

nésto como un estimulo
paaitivo traducido en un

asignadas y éstas
dogran un valor

de otras personas, sin embargo, el restacalificacion. cualitativo o
opina lo contrario. cuantitativo.
- Casi ala mitad de los alumnos, las tareas

les provoca ansiedad (58%, 53%).

Matriz del instrumento No. 4 y Protocolo No. 1 Entevista a los docentes
Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza

Administracion | Planificacion. Enfoque El 88% de los profesores Las tareas se perciben La planificacion de
de la tarea. pedagdgico. | entrevistados incluyen tareas digeramente planificadas poflas tareas no es d¢

forma general en la
jornalizacién de contenidos.

los docentes.

importancia para €

docente.
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Categoria

Dimensién

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tendsa

- En Matemaéticas y Espafiol s

las asignaturas de mayor

cantidad de tareas.

tarea depende de la

investigacion y la autonomia.
- El profesor de Estudios

Sociales y el de Mateméticas

opinan que la dificultad

conlleva a la autonomia, la

dependencia no es buena, el

alumno tiene que aprender

hacer por si solo.

dras asignaturas de
Matemaéticas y Espafiol

requieren presentar mas

El nivel de complejidad de latareas, por el contenido

procedimental que poseen,
generando un trabajo
individualizado y auténomo,
sin ninguna innovacion

educativa.

Las tareas estan
orientadas mas
al desarrollo de
contenidos
procedimentales
que
conceptuales y
actitudinales.

Organizacion

Calendarizacion d

la tarea.

e El 75% de los profesores

entrevistados estan de acuer

gue la calendarizacion de la

Los profesores conocen la
domportancia de la

planificacion pero no las

tarea mejora su cumplimientoincluyen en ella.

Tareas

improvisadas.
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Categoria

Dimension

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tendsa

El profesor de Estudios Sociale
y la profesora de Espafiol de I-}
dicen que ellos a veces lo hace

y que la mejora no depende de

\"Al

a

calendarizacién sino de la actitud

y grado de responsabilidad del

alumno.

Fundamento

legal.

Los docentes manifiestan
desconocer los aspectos que
contempla el reglamento Interr
relacionados con las tareas, el
25% manifiesta que si los
conocen.

La profesora de Matematicas ¢
I-1, aduce que cada quien
impone las medidas
disciplinarias que a ellos les

parecen correctas.

La profesora de Espariol de I-5

piensa que es necesaria la

Las tareas no estan
legitimadas al interno de
nda institucion, por lo que
el incumplimiento es
sancionado segun
decisiones del docente.

e

Inconsistencia en e
comportamiento de
asignacion y
evaluacién de las

tareas.
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aplicacion del Reglamento
Interno, para controlar la
disciplina de la institucion. Les
indica a los alumnos a foliar lo
cuadernos para un mejor cont
de las tareas y cuando el alum
no las presenta no penaliza al
estudiante escribiéndole una X
sino que utiliza otras formas.

So6lo en caso extremos.

Los docentes desconoce

la normativa que incluye

el Reglamento de
sEducacién Media acerca
ale las tareas.

no

ninseguridad en la
aplicacion de
sanciones a los
alumnos que
tiendan a cumplir

con sus deberes.

Actitud de

los

estudiantes,

Nivel de
aceptacion o

rechazo.

Nivel de
cumplimiento
de las tareas

Los docentes manifiestan que
las expresiones mas frecuente
de los estudiantes que no
hicieron las tareas son las
siguientes “No tuve tiempo, se
me olvido, no vine ayer, nadie

me ayudd”.

Poca importancia de las

stareas por parte de los
alumnos debido a la falta
de regulacion de esta

actividad académica.

La informacién
proporcionada con
las tareas carece d¢
aprendizajes
significativos, el
cual esta asociado
con niveles
superiores de
comprension de la
informacién siendo

mas resistente al

15¢
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Categoria

Dimensién

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tendza

- La profesora de I-5 les dice a Ig
estudiantes que folien los
cuadernos. Ella no les pone eq
a las tareas malas, ella utiliza

otras formas.

Se buscan técnicas en
procura de lograr el
Lesmplimiento de las tareas

\"i4

olvidé.
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Matriz del Instrumento No. 5 Lista de chequeo.

Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza
Administracion Enfoque Las 4 asignaturas basicas fijacion y construccion del| Existe
de la tarea. pedagdgico. |presentan tareas, que fijancpnocimiento son aproximacion a un
construyen el conocimientqg.caracteristicas del enfoque |enfoque
cognoscitivista y constructivista.
constructivista.
En las tareas asignadas a|llos dimension Pedagogica |Inconsistencia en g
alumnos no se toma eprevalece antes de asignar unaumplimiento
Referentes
) cuenta el lugar donde viverarea. significativo de las
previos. _
solamente el nivel de tareas.
Planificacion escolaridad.
Las tareas son inherentes lads tareas estan orientadas @aPrevalecen las
Nivel de tema por lo que presenta uffigar el conocimiento a traves |laaracteristicas del
complejidad. |secuencia légica cada una|deproduccién de un enfoque
ellas. aprendizaje. conductista.
Los profesores no El desconocimiento de una |Poca importancia €
Relacion mencionan la fecha de normativa produce las tareas asignadas.
cantidad/tiempo.emrega de la tarea. inestabilidad en determinadas

actividades académicas.
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Categoria| Dimension Rasgo Técnica Percepcién Tendencia
Las tareas son asignadas enLas tareas se presentanSe mantienen caracteristica
Formas de | forma escrita y no siempre | de manera tradicional y conductuales tanto del

presentacion

para asignar una calificacié

nsu valoracién depende

docente como del alumno.

de la tarea. | Las tareas si son asignadas de criterios
para reforzar el tema. establecidos.
Organizacion El docente no investiga el | Desinterés por lograr | La dialética pedagogica no
cumplimiento de la tarea ni| los fines por las cuales| permite crear un clima
_ se evidencia que ésta ha sidexisten las tareas. propicio para que el alumno
Normativa.
calendarizada, pero si las experimente competencia y
tienen revisadas en sus atribuya valor a sus éxitos
cuadernos. basado en su esfuerzo.
» A las tareas no se les llamé&e mantiene la forma | Existe una explicidad en el
con otros nombres, éstas, tradicional de asignar | logro de objetivos de un
Direccién. Tipos de estan centradas en el las tareas. programa.
tareas. contenido de las

asignaturas y
medianamente a los

intereses de los alumnos.
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Categoria

Dimension

Rasgo

Técnica

Percepcién

Tenuza

Direccion.

Metodologia.

Formas de dirigir

la tarea.

Medianamente los alumn
muestran agrado por las taré

asignadas

DSl agrado depende del niy

de las tareas.

>de cumplimiento y calidagtontrolables

&los resultados

mejoran la
autoestima y la
concepcioén del

alumno.

Medianamente
brindan instrucciones claras

precisas para la realizacion

las tareas y no los amenazéene las tareas en la

porque no cumplen con ella.

los profesordd poco conocimiento que

tyenen de la reglamentacic

gela poca inclusion que

planificacion permite no

presionar a los estudiante

No existe
poercion para la
realizacion de

las tareas.

S.

Evaluacion.

Forma de contro|.

Los docentes no revisan la tar
si esta bien escrita ni la
controlan, tampoco consignard

revisado a la tarea presentads

=i la tarea no es planificag
ni organizada dificilmente
fos siguientes procesos

atendran efectividad.

l&@oco 0 nada se
promueve una
atmosfera de
reciprocidad, de
respeto y
autoconfianza

para el alumno.
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Categoria Dimension Rasgo Técnica Percepcion Tendza
Calidad de la No todos los alumnos El afecto hacia las tareas [elsos progresos
tarea. presentan las tareas, por lo | desinteresado. cognitivos no

gue el profesor no manifiesta
agrado ni desagrado al

revisarla.

1

se aprecian en
ningun
dominio del

conocimiento.
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Matriz del Protocolo No. 2 Observacion de clases.

Categoria Dimension Rasgo Técnica Percepcion Tendsa
En Matemaéticas con I-1 No existe ninguna relacion No existe ninguna
- Los alumnos solicitan con las tareas. tendencia.

aclaraciones sobre los siguientes
términos: “complejidad, verbal”
Forma de En Estudios Sociales con I-5 Las tareas sirven de sopontEl saber ensefar

dirigir la tarea. |- El profesor, entra e inicia a para afianzar los contenidose constata con |

La Direccion desarrollar una guia de estudio}pero la falta de organizaci¢actividad de
administracion metodoldgi- algunos alumnos la han resueltda hace ser poco aprendizaje que
de las tareasj ca. y mientras €l explicaba los significativa. promueva el
alumnos trataban de terminarla. alumno.

- Al revisarle los cuadernos se |La abundancia de tareas rd.as tareas sirven
encontro que en el IV parcial soldefine cantidad sino calidadle medios de

Tipos de tareas. tiene esa guia de tarea, dicen lps aprendizaje.

alumnos que ésta es la tarea del

parcial.
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Categoria

Dimensiéon

Rasgo

Técnica

Percepcién

Tendencia

Tratamiento de
la tarea no

realizada.

Durante se estaba aplicando una Los estudiantes muestran

Encuesta, al terminar ésta, 2
alumnos hacian la tarea de Artes
Plasticas, 3 alumnos finalizaban
tarea de Espariol y 5 alumnos

continuaban resolviendo la tarea

de Estudios Sociales.

desinterés por realizar las
tareas en la casa, pero
laeconocen el valor que

tienen cada una de ellas.

Se mantiene
inconsistencia
en la calidad d¢

las tareas.

Organizacién

Calendarizacion

de las tareas.

Cuando el profesor empieza a
explicar el tema de las
periodizaciones del tiempo, él les
dijo: ésta es una tarea la hacen ¢
casa y luego la pintan.

Siguio explicando y escribiendo
la vez, al momento se escuché e
timbre y les dijo, “ésta es la
segunda tarea, la hacen busque

material”.

El profesor deja escrita la tarea ¢n

la pizarra.

Muchas tareas asignadas
son planificadas ni

5 organizadas.

2MNO existe preocupacion pd
utilizar otros medios para
aasignar las tareas.

I

N el

nimcumplimiento
de las tareas
por la falta de
rplanificacion.

A} %4
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Categoria

Dimension

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tendencia

Direccion

metodoldgica

Metodologia de

la tarea.

En Espaiiol con I-5

A4

- La tarea que algunos alumnos

estaban haciendo en la clase ante
es solicitada por la profesora, ella
revisa y la explica.

Juan Luis, seguia con la tarea de
Artes Plasticas, me acerqué y le
pregunté, qué habia pasado con ¢
tarea, me contestd que no le qued
tiempo por estar haciendo la tareg
Matematicas.
Juan Luis paso desapercibido por

profesora.

La profesora se sienta... y se puso a
resolver la tarea. (Era un crucigramMatematicas es una de |

sobre las palabras agudas).

Los alumnos contindan haciendo
tarea ellos solos.

La profesora se levanta y les dice

gue éstas son palabras agudas.

Los estudiantes muestra
desinterés por realizar Ia
i@mreas en la casa, pero
leeconocen el valor que

Es importante guiar la
rpaactica de los alumnos
dravés de metodologias
detivas que generen
aprendizajes

lsignificativos.

asignaturas que mas

Jgresenta tareas.

tienen cada una de ellas,

5e mantiene
snconsistencia en la

Uy

calidad de las tarea

Es necesaria la
planificacion y la
gorganizacion de los
procesos didacticos
para que recreen las
condiciones minimas
para el aprendizaje

significativo.

168
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Categoria | Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza
Aspectos a | En Ciencias Naturales con I-1 No se perciben No se planifican las
evaluar. + No se evidencia ningun aspecto actividades relacionadas| tareas.

relacionado con la tarea. Comento (
su enseflanza esta centrada en los

intereses del alumno.

jlees tareas.

Matriz del protocolo No. 3 Observacion de clases.

Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tesnitia
Administracion| Direccion | Metodologia de En Espafiol con I-1 Las tareas sirven de soporte| El saber
de la tarea. | metodoldgica la tarea. -La profesora entra al aula y les | para afianzar los contenidos| ensefiar se

dice a los alumnos que “saquen

material, esa es una tarea” las

explica y lee palabras como: sal y

cola, banco y banco, abonar y
abonar, presente y presente, le
aclara que estas son palabras
homdégrafas.

- Estan claros estos ejercicios de

No.1, pregunta la profesora, si

contestaron en coro los alumnos.

UJ

pero la falta de organizacion

hace ser poco significativa.

leonstata con
la actividad de
aprendizaje
que promueva

el alumno.
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Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza

En Educacion Civica con I-5 Existe interés por la tareal Se manifiestan

-La profesora entra y saluda a lpsrientado hacia el logro decaracteristicas de|
alumnos y les dice que saquen|labjetivos de aprendizaje. | enfoque
tarea y ella las iba revisando fila conductista, dond
por fila, pero se mantuvo mas el alumno es
tiempo en la fila de en medio, yn evaluado para
alumno dijo: “a mi no me ha corroborar sus

Evaluaciéon de Formas de puesto el porcentaje (la tarea conocimientos
la tarea. control. valia 2%) la profesora se regresa previos, su

y le escribe 2%otra alumna le

dice “profe reviseme ésta tareq

gue es del lunes, la profesora se

la revisé sin decir nada.

progreso y su
dominio final, de
los conocimientos
adquiridos o
habilidades

desarrolladas.

e
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Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza
En Ciencias Naturales con I-5 | Las tareas no son motivo | El reforzamiento
- La profesora entra'y da de angustia para el alumnpes inmediato a la
recomendaciones a los informacién poco
alumnos porque parece que no asimilada.
iba a desarrollar la clase. Asi|
L ] fue. Le solicité un momento
Direccion Metodologia _ .
o de su tiempo y le pregunté qué
metodologica| de latarea.

opinaba acerca de las tareas|

Ella respondio que las tareas
que asigna a los alumnos las
resuelven dentro del aula y

pocas veces les asigna para

casa.

16¢€
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Categoria

Dimensién

Rasgo

Técnica

Percepcion

Tend=a

En Matematicas con I-1

El profesor entra al aula y les di
a los alumnos que continden
haciendo los ejercicios de
nameros fraccionarios a
decimales. Mientras €l supervisg

la resolucion de estos ejercicios

Escribe en la pizarra este ejerci¢

“Dar a cada namero fraccionarid
el decimal que dé” (casi no se
podia leer).

Luego llenan una Encuesta.
Suena el timbre, el profesor sali
sin revisar la tarea. Y sin decirle

nada a los alumnos.

cpara afianzar los contenido
pero la falta de organizacié
la hace ser poco
significativa.

A

o

O~

Las tareas sirven de soporteEl saber ensefiar §

sconstata con la
ractividad de
aprendizaje que

hace el alumno.
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Matriz del protocolo No. 4 Entrevista a los padres d familia.

Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendza

Los padres opinan que con las | Las tareas ayudan afianzarLa ensefianza debg
tareas los alumnos aprenden m@des contenidos desarrolladpsstar basada en

porque si ellos llevan tareas es | en clase y sirven como consecuencias

Administracién por que han recibido clases y haactividades de evaluacion | positivas y no en
de la tarea. entendido. formativa y sumativa. procedimientos de
Con las tareas los nifios van control aversivo.
ampliando mas el tema, cosas que
. .. | Enfoque -
Planificacion. _ . |ellos no sabian bien, lo van a
pedagogico

repasar a su casa.
Las tareas sirven para ir
acumulando puntos, para evalugr,
para que el alumno sea
responsable, ordenado y puntual.
Con estas tareas se fomentan

valores.
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Categoria Dimensién Rasgo Técnica Percepcién Tendza
En Espafiol y Matematicas | Las tareas estan orientadasLos aspectos:
son las asignaturas que masmas al desarrollo de sociologico,
llevan tareas los alumnos y| contenidos procedimentalespsicolégico y
muy poco en Estudios gue conceptuales y pedagdgico no sor
Sociales. actitudinales. tomados en cuents
Algunas tareas nos antes de asignar Ig
preocupan porque a veces [no tareas a los
tenemos tiempo para ir estudiantes.
Administracion investigar con nuestros
Referentes
de la tarea. _ hijos.
previos.

Me preocupo porque a vect
a mi hijo no lo puedo
mandar solo a comprar o ir
la biblioteca.

Algunas tareas nos causan
preocupacion por lo caro, I
dificil de encontrarla, o
porque no tenemos tiempo

para ellos.

a

|
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Categoria| Dimension Rasgo Técnica Percepcion Tendza
Algunas tareas no son muy La complejidad se manifiesta | Las tareas deben
costosas porque son de periodicosas en el costo que en lo dificder presentadas|y
aunque lo costoso depende de lgde las tareas. organizadas de
condicion en que se encuentre el manera tal que
padre de familia porque algunas los alumnos

Nivel de veces no tiene trabajo. encuentren en
complejidad. |En algunas materias como Inglés ellas un sentido y
hay que comprarles libros para un valor
gue ellos hagan las tareas y esto si funcional para
a veces se siente caro. realizarlas y
En matematicas no se gasta aprender de
mucho, pero si en Artes Plasticas. ellas.

Organizacion

Fundamenacion

legal.

En cuanto a las medidas

disciplinarias que deben aplicar
los docentes los padres opinan
los profesores antes pedian las

tareas por lista ahora no.

Se desconocen los deberes y
derechos de los estudiantes

necentemplados en el Reglamer
Interno y en el Reglamento deg
Educacion Media,
concernientes al cumplimientc

de las tareas.

Irregularidad e

inconsistencia d¢

D

itas tareas por el
desconocimientd
de normas

académicas.
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Categoria | Dimension Rasgo Técnica Percepcion Tendencia
Es necesario hacerles saber a los
alumnos cuales son sus deberes
cuales son sus derechos.
Seria bueno dejarlos sin recreo,
aungue se ha creado mas tolerancia.
Que los profesores revisen las targas
todos los dias.
Direccion Tipos de | Acumulativos, pruebas, Estas técnicas son propias d8e refuerza el
metodoldgica. tareas. exposiciones, cuestionarios. un enfoque conductista. enfoque
conductista.
Evaluacion. Formas de| Los padres no saben ni se dan cuemalta de comunicacion entre Comportamiento

control. si los profesores llevan el control ddos actores del proceso. académico
las tareas revisadas. deficiente.
A los alumnos no les gusta prestarsiea socializacion del Las tareas deben
las tareas. Las muchas tareas aprendizaje es deficiente poradaptarse al nivel

Actitud de Nivel de
Nivel de | asignadas a los alumnos les provgda que en muchas ocasionesacadémico de los
los aceptacion o
aceptacion. | preocupacion y ansiedad porque lasas tareas causan dificultad| estudiantes.

estudiantes|

rechazo.

tareas tienen un nivel de dificultad

segun el curso en que estén.

para algunos alumnos.
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Categoria | Dimensién Rasgo Técnica Percepcion Tendencia
Hay problemas porque muchas | La falta de comunicacion | El proceder de las
veces los padres no tienen dinef@fectiva entre los actores |tareas esta sesgada
para comprarle lo que le piden lgglel proceso hace que las | por actuaciones
maestros. tareas no logren los accidentales por
Habemos padres que nunca nos propositos deseados. parte de los actores
acercamos al colegio, solo veni- del proceso.

) mos a matricular los hijos y ya.

Nivel de _ ]
o Las expresiones mas frecuentes de
cumplimiento _
los alumnos que no cumplieron
de la tarea. o
con la tarea son las siguientes: “se
me olvido”.
Una madre opina que ella, le
revisa a su hija las tareas siempre.
A veces es que nosotros nos
olvidamos de ellos, dice otra
madre de familia.
17z
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4.3 ANALISIS DE LOS DATOS

CUADRO TRIANGULADO
Con tendencias de instrumentos y protocolos.
Categoria 1
Administracion de las tareas.
Dimensién
Planificacion.
Rasgo
Enfoque pedagogico.
Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Percepcion Teoria Tendencia
instrumento 1| instrumento 2 |instrumento 4 y|instrumento 5| Protocolo 4 final
protocolo 1
El enfoque Se asume una |La planificacion | Existe La ensefianza |Se El Las tareas esta
pedagdgico queactitud orien- | de las tareas no | aproximacion adebe estar manifiestan | conocimiento |orientadas a un
predomina en |tada a las es de importancieun enfoque basada en caracteristicasde los sujetos | enfoque
las tareas es el practicas y para el docente. | constructivista,| consecuencias |del enfoque |es una suma deonductista.
conductismo, |procedimientos | Estan orientadas positivas y no er conductista. |asociaciones
en donde de los mas al desarrollo procedimientos entre E-R sin
interesa el contenidos. de contenidos de control ninguna
producto y no procedimentales aversivo. organizacion
la planificacién que conceptuales estructural.
especifica. y actitudinales.
17z
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Rasgo: Nivel de complejidad.
Rasgo: Referentes previos.
Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Percepcion Teoria Tendencig
instrumento 1| instrumento 2 | instrumento 4 | instrumento 5| Protocolo 4 final
y protocolo 1
La La complejidad No hay Prevalecen lag Las tareas deberExisten pocos No se puede No se
complejidad | es inconsistentgendencia. caracteristicas| ser presentadag lineamientos | supeditar la encuentra
ésta asociada|para el nivel del enfoque |y organizadas dgpara definir la] programacion de|un sentido
los referentes | académico. conductista. |manera tal que |[complejidad |su accion funcional
previos. los alumnos de latarea. |educativaala |para
encuentren en intuicion niala |aprender de
ellas un sentido imitacion de un |las tareas.
y un valor libro de texto.
funcional para
realizarlas y
aprender de
ellas.
Lo No se No se La dimension |Los aspectos |Lastareas |La programacion|No se
pedagogico, lopresentan presentan Pedagdgica |sociolégicos, |estan de las tareas debgéoman en
psicolégico y |rasgos. rasgos. prevalece antgpsicolégicos y |orientadas |partir de los cuenta los
referentes
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Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Percepcion Teoria Tendencia
instrumento | instrumento | instrumento | instrumento Protocolo 4 final
1 2 4 y protocolo 5
1
lo contextual de asignar pedagdgicos ng mas, al siguientes previos,
predominan una tarea. son tomados en desarrollo de | referentes: como
como cuenta antes de contenidos conocimiento | aspectos
referentes asignar las procedimentales pedagodgico, | fundamental
previos. tareas a los que conocimiento | es para
estudiantes. conceptuales o | social, lograr el
actitudinales psicoldgico, desarrollo de
epistemoldgicq tareas
y del significati-
conocimiento | vas.
de las
condiciones
contextuales.
17%
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Rasgo:

Relacién Cantidad / tiempo

Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia | Tendencia | Percepcion Teoria Tendencia
instrumento 1 | instrumento 2 | instrumento 4 | instrumento 5| Protocolo 4 final
y protocolo 1
La planificacion Se fomentan |No se Poca No se La cantidad deCada docente deSe reconoce
favorece el valores de presentan importancia en manifiestan |tareas deben |Ciclo Comun |que es
cumplimiento |puntualidad y |rasgos. las tareas rasgos. estar debe asignar un importante
de las tareas. |regponsdilidad. asignadas. relacionadas | maximo de 30 [tomar en

con el tiempo,
factores que
deben ser
tomados en
cuenta para
una tarea

efectiva.

minutos de tare
en casa por
materia cada diz
de la semana,
ésto con el
propésito de
mantener el
ritmo de la

dedicacion al

clases.

desarrollo de las

D

acuenta estos

ase obvian.

factores, perg
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Dimension  Organizacion.

Rasgo: Forma de presentacion.

Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia | Tendencia | Percepcion Teoria Tendencia
instrumento 1 | instrumento 2 | instrumento 4 | instrumento 5| Protocolo 4 final

y protocolo 1
Latareaes |Poca No se Se mantienen | No se Se requiere |“Una de las Es necesario
asignada de |creatividad en | presentan caracteristicas| presentan dedicacion e | situaciones de | que el docente
manera la presentacionrasgos. conductuales |rasgos ingenio para | mayor prepare de
tradicional. de las tareas. tanto del asignar las | desorganizaciépmanera
docente como tareas. gue produce en atractiva la

del alumno.

el trabajo
escolar en cass
ocurre cuando
varias tareas

importantes se
han de hacer el

mismo dia”.

asignacion de

|la tarea.
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Rasgo :Calendarizacién de la tarea docente.

UJ

Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia | Tendencia Tendencia
_ ) _ Percepcion Teoria _
instrumento instrumento protocolo instrumento 5| Protocolo 4 final
La El Incumplimiento| No se No se Los profesores“Existe entoncesLa baja
calendarizacion|interaccionismade las tareas pomanifiestan | manifiestan |no se ponen deaina confusion o| calidad de la
ayuda a didactico poco | la falta de rasgos. rasgos. acuerdo para | frustracion tareas se
establecer predomina planificacion. planificar las |cuando se debe a la
criterios de entre los tareas. encuentra con |falta de
evaluacion. docentes. estos obstaculoscoordinacion
gue le impiden |de esta
desenvolverse |actividad.
bien,
agregandole
ademas las
tareas confusas
materiales
inadecuados,
falta de tiempo,
etc.
17¢
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Rasgo: Fundamento Legal de la tarea.
Rasgo: Normativa.
_ _ Tendencia Tendencia _ _
Tendencia Tendencia || _ Tendencia y i Tendencia
) _ instrumento 4 y| instrumento Percepcion Teoria _
instrumento 1 | instrumento 2 Protocolo 4 final
protocolo 1 5
Irregularidad enlinconsistencia | Inseguridad en laLa dialéctica |lrregularidad e |Se desconocepLos alumnos que |El

la efectividad

de las tareas.

en la calidad de
las tareas.

paplicacion de
sanciones a los
alumnos que
tiendan a no
cumplir con sus

deberes.

el

comportamiento
de asignacion y
evaluacion de las

tareas.

Inconsistencia emcompetencias

didactica no
permite crear
un clima
propicio para
gue el alumno

experimente

atribuya valor
a sus éxitos
basado en sus

sesfuerzos.

y

inconsistencia
de las tareas po
el
desconocimient
de normas

académicas.

los deberes y
rderechos de Ig
estudiantes
ncontemplados
en el
reglamento
internoy en el
Reglamento dg¢
Educacion
Media
relacionado al
cumplimiento

de las tareas.

no cumplen con la
dareas asignadas

por los consejeros

profesores, el
Reglamento
General de

Educacion Media,
barts. 293,294,
295,296 establece

sanciones leves,
graves y muy
graves y que
deberan ser

castigados segun ¢

caso.

sincumplimiento
de las tareas e
yista con
normalidad.
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Dimensién: Direcciébn metodoldgica.
Rasgo: Metodologia de la tarea.
Rasgo: Tipos de Tareas.
Tendencia
Tendencia Tendencia | Tendencia Tendencia ) Tendencia
_ ) instrumento Percepcion Teoria )
instrumento 1 | instrumento 2 . protocolo 2 | Protocolo 3 final
Las tareas Atencion a las| Existe una Se mantiene | El saber Las tareas sonLas tareas No se
individuales necesidades deexplicidad en |inconsistencia|ensefiar se | utilizadas ofrecen fecundasespecifica
generan menos |los alumnos enel logro de los| en la calidad | constata con |como medios | modalidades de|una
aprendizaje, perpprocura de su | objetivos de |de las tareas. |la actividad |para aplicar |autoeducacion | metodologia
se logra mayor |aprendizaje. |un de aprendizajecontenidos | por la iniciativa, | que resulte
autonomia de losLa determinado | Es necesaria lague promuevaconceptuales ypor la efectiva la
alumnos. En éstametodologia |programa. planificacion y| el alumno. procedimen- |experiencia, por|realizacion
metodologia activa genera organizacion tales. la autoexpresionde las tareas
interesa mas el | mejores de los proceso<El por la
producto o el aprendizajes. didacticos parareforzamiento responsabilidad
resultado que la gue recreen lages inmediato a personal y por la
socializacion del condiciones |la socializacion.
conocimiento. minimas para | informacién
el aprendizaje | poco
significativo. |entendida.

18C

David Heriberto Castellanos Sanchez.




Tendencia

Tendencia Tendencia | | Tendencia | Tendencia y ] Tendencia
_ ) instrumento Percepcion Teoria )
instrumento 1 | instrumento 2 . protocolo 2 | Protocolo 3 final
La resolucion de| La diversidad | No se Las tareas Se refuerza e| Predominan | Segln sus Se aplican
ejercicios, las | de tareas observan sirven de enfoque varios tipos de criterios las técnicas
exposiciones, losincentiva el rasgos. medios de conductista. |tareas: tareas pueden |tradicionales

cuestionarios y
los resumenes,
son los tipos de
tareas mas

utilizados.

cumplimiento.

aprendizajes.

cuestionarios,
pruebas,
exposiciones,
albumes, pero
las muchas
tareas no
definen

calidad.

ser: De
repeticion, de
aplicacion, de
invencion, de
reflexion, de

observacion, de

experimentacior

etc.

enla
asignacion d
tareas:
Guias,
exposiciones
albumes,
resimenes,

etc.

11%
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Dimensién: Direccién metodoldgica.
Rasgo: Formas de dirigir las tareas.
Rasgo: Tratamiento de la tarea no realizada.
Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia
) _ _ Percepcién Teoria )
instrumento 1 | instrumento 2 | instrumento 5| protocolo 2 Protocolo 3 final
No se observariNo existen No existe El saber No existen No se presentan Las tareas Nula.
rasgos. rasgos. coercion para | ensefar se rasgos. suficientes deben estar
la realizacion | constata con la elementos para | relacionadas
de tareas. actividad de determinar las |con los
aprendizaje formas de dirigir| objetivos de
gue promueve la tarea. una leccion,
el alumno. unidad o plan
de curso,de
manera que
pueda
promover un
proceso de
fijacion,
integracion o
ampliacion del
aprendizaje.
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Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia
Percepcién Teoria
instrumento 1| instrumento 2 | instrumento 5| protocolo 2 Protocolo 3 final
Durante la No existen No se observarSe mantiene |Las tareas La tareas son |El docente Existe la
clase se rasgos. rasgos. inconsistencia|sirven de retroalimentadas debe tener un | intenciéon de
retroalimenta en la calidad |soporte para |por los docentes.plan definido |lograr
las tareas no de las tareas. |afianzar los de accion pard calidad en
realizadas. contenidos. los estudianteslas tareas.
qgue no
cumplen con
sus tareas. La
actitud del
docente deber
ser de
preocupacion.
18z
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Dimension: Evaluacion.
Rasgo: Aspectos a evaluar.

Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia
) _ _ Percepcién Teoria )
instrumento 1 | instrumento 2 | instrumento 5| protocolo 2 Protocolo 3 final
La evaluacion | Las tareas se |No se No se No se Las tareas Cuando el Predomina un
de las tareas g®valtan manifiestan | manifiestan |manifiestan |solamente alumno va enfoque
acumulativa y | basandose en|rasgos. rasgos. rasgos. sirven para | progresando erconductista
sistematica, |escasos acumular notaslas tareas, und en el sistema|
orientada mas| criterios parciales. condicion de evaluacion
al producto | cognitivos, importante, |de las tareas
gue al procesqg.afectivos y segun los

psicomotor. conductistas,

es que las hag
sin cometer

errores.
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Dimension: Evaluacion.
Rasgo: Formas de control.
Rasgo: Nivel de retroalimentacién.
Tendencia
Tendencia _ Tendencia Tendencia | Tendencia ) Tendencia
_ instrumento | Percepcion Teoria )
instrumento 1 5 instrumento 5 | protocolo 2 | Protocolo 3 Final
Se fomenta el |Se practica upPoco o nada se | No existen |Elalumno es |Si la tarea no es | El control de | Se manejan
comportamiento | mecanismo |promueve una |rasgos. evaluado a planificada, ni  |los trabajos es| mecanis-
académico a de control atmosfera de traveés de las |organizada preferible mos
traves de algunospara la reciprocidad, de tareas para |dificiimente los |anotarlos en |tradiciona-
controles de la | evaluacion derespeto y corroborar sus siguientes cuadernos pargdes de
tarea. las tareas. |autoconfianza conocimientos| procesos tendranidentificar los |control.
para el alumno. previos, su efectividad. conocimientos

progreso y su gue dominay

dominio final, las lagunas que

de los posee.

conocimientos

adquiridos o

habilidades

desarrolladas.
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Tendencia

Tendencia _ Tendencia Tendencia | Tendencia ) Tendencia
instrumento Percepcion Teoria
instrumento 1 ) instrumento 5 | protocolo 2 | Protocolo 3 Final
La evaluacion se| El enfoque |La Se mantiene| No aparecen |La El estudiante |Se
centra en los conductista |retroalimentacionla rasgos . retroalimentacion debe saber quemanifiestan
productos de permite el es una actividad | retroalimen- por medio de las|la tarea ayuda| caracteris-
aprendizaje y no | refuerzo desarrollada paratacion como tareas refuerza |al estudiante g ticas de un
en los procesos |como forma |el logro de actividad de los aprendizajes.|identificar los |enfoque
cognitivos, de alcanzar e|objetivos desarrollo conocimientos| conductista
afectivos y aprendizaje. |propuestos. para el logro gue domina y
psicomotor, por de objetivos las lagunas que
lo tanto la propuestos. posee.
retroalimentacion
es considerada
como un deber.
18¢€
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Dimensiéon: Evaluacion.

Rasgo:  Valor asignado.
Rasgo: Nivel de calidad de la tarea.
Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia _ Tendencia

) _ _ Percepcion Teoria _
instrumento 1 | instrumento 2 | instrumento 5| protocolo 2 Protocolo 3 final
No presenta |La evaluacion|No presenta |No presenta |No presenta |El instrumento| En el Tendencia
rasgo. es acumulativarasgo. rasgo. rasgos. aplicado a los | paradigma nula.

y cuantitativa a alumnos conductista, el

traves de los establece que | énfasis de las

distintos tipos el puntaje evaluaciones
El nivel de tareas. Por asignado oscilase centra en Igs
porcentual es |lo que valor de 10 a 30 productos del
de 25 a 50%. |porcentual puntos. aprendizaje y

oscilade 10 a no en los

20%. procesos.
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Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia
Percepcién Teoria

instrumento 1| instrumento 2 | instrumento 5| protocolo 2 Protocolo 3 final
Poca La calidad de |Los progresos|No se presentaNo se presentalLa poca Debe ser La calidad
definiciébn de |la tarea es bajacognitivos no |rasgo. rasgos. relacion de la |evidente que |de la tarea
criterios porque no se aprecian en tarea con los |tanto los es baja.
académicos y | definen ningun contenidos docentes,
normativos claramente los dominio del conceptuales, |alumnos y
para el logro |criterios conocimiento. actitudinales y| padres trabajep
de los establecidos. procedimenta-| de acuerdo

objetivos de la

tarea.

les hace que e
fin de la tarea

no se logre.

Ipara lograr el
propasito de 13
tarea. Si todos
estan unidos e
esfuerzo de
equipo dara

frutos.
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Categoria 2: Actitud de los estudiantes hacia lasiteas.

Dimension: Nivel de aceptacion o rechazo de las tareas.
Rasgo: Nivel de aceptacion de la tarea.

Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia _ Tendencia
) _ _ Percepcion Teoria )
instrumento 2| instrumento 3 | instrumento 4| protocolo 2 Protocolo 4 final
Los estimulos | La facilidad de |Se buscan No existe Las tareas La aceptacion Las actitudes e |Las tareas
o refuerzos soplas tareas crea etécnicas en | rasgo. deben de latarea |intereses son el |manifiestan
propios del el estudiante | procura de adaptarse al |depende de laresultado de lo |poca
enfoque acomodamientoj,lograr el nivel forma de gue se aprende. | complejidad
conductista |logrando poca |cumplimiento académico de | presentacion | El interés se con relacion
gue ayudan a |asimilacion de |de las tareas. los estudiantesde cada uno |refiere al deseo dal nivel
aumentar o | contenidos de los ciertas académico
disminuir el  |conceptuales y docentes, del|actividades. La |de los

rendimiento de

los estudiantes

actitudinales.

51 a ocupacion o

entretenimiento

con las tareas e

un factor que
produce habito

en el estudio.

estimulo que
le brinde al
alumno por su
cumplimiento
o falta de
cumplimiento

de las tareas.

actitud hace

referencia a com

actla y siente

respecto a

objetos, personas

instituciones y

Sucesos.

estudiantes.

D

~
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Rasgo:Nivel de rechazo de la tarea.

Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia Tendencia _ ] Tendencia
) ) _ Percepcion Teoria _
instrumento 2 | instrumento 3 | instrumento 4| protocolo 2 Protocolo 4 final
El rechazo de la Existe La No existen El proceder de La falta de Las actitudes |Las tareas
tarea dependerasatisfaccion eninformacion |tendencias. |las tareas estd comunicacion | negativas se |asignadas sof

de la forma de
presentacion de

cada uno de los

el estudiante
cuando cumplé
con las tareas

proporcionada
2con las tareas

carece de

sesgada por
actuaciones

accidentales

entre los
actores del

proceso hace

relacionan con
evitacion, el

retraimiento y

aceptables pg
la mayoria de

los

-

=

S

docentes y del |asignadasy |aprendizajes por parte de |que las tareas|la estudiantes yz:
estimulo que le | éstas logran unsignificativos, los actores del no logren los |insatisfaccion |que no
brinde al alumnovalor y esta asociadp proceso. propositos presentan
por el cualitativo o | con niveles deseados. mucha
incumplimiento |cuantitativo. |superiores de dificultad en
de las tareas. comprension la realizacion.

de la

informacion

siendo mas

resistente al

olvido.
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4.4 INTERPRETACION DE LA INFORMACION DE LOS INSTRUM ENTOS Y
PROTOCOLOS.

CATEGORIA No. 1

Administracion de las tareas:

1.1 La Planificacion.

La complejidad de la realidad y su sentido dinamioponen la necesidad de reflexionar

sobre lo que se hace y de resultar positiva efexi@fi en cuanto a procesos de accién, exige
cuando menos algun tipo de prevision y de prepamaonas alun cuando se constatan que los
medios y recursos son escasos y multiples y disdmobjetivos por alcanzar, entonces es

necesario planificar la accion para que estostazng sean efectivos.

Sin embargo, no siempre se asume la actividad figiadora, mucho menos se piensa que
dentro de ella pueden ir las tareas que se asatwnestudiantes dentro del aula de clase.

En esta investigacion los docentes aducen quatdeast las incluyen en la planificacion, pero
en ningln momento se evidencio esta actividad, ap@gta version los estudiantes cuando
perciben que los docentes no se ponen de acuerdagpignarles las tareas, por lo que hay
dias en que ellos se sienten confundidos por la dertareas que tienen que realizar para el
dia siguiente o durante la semana.

Se asignan tareas en las cuatro asignaturas obasr{i&latematicas, Ciencias Naturales,
Estudios Sociales y Espariol), pero no se incluyarird de la planificacion, por lo que ésto
tiene repercusion a la hora de asignar una calificao de verificar el logro de competencias

gue poseen los estudiantes.

Las tareas salen espontaneamente durante la ptaggarte de los profesores ya que ellos son
conscientes que son importantes para reforzardiotegidos conceptuales y procedimentales

y lograr actitudes deseables como la puntualidadyréen, pero en ningdn momento se
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observé que ellos por lo menos las llevaban apastddh puntualidad y el orden de las tareas

son consecuencias positivas logradas a travésrdeison permanente de estas asignaciones.

Lo anterior hace comprender que las tareas es&madas a un enfoque conductista en donde
el conocimiento que adquieren los alumnos es unsm e asociaciones entre estimulo —

repuesta sin ninguna sistematizacion estructuoalparte de los docentes.

Como las tareas no estan incluidas en la planiiocaexisten pocos lineamientos para definir
la complejidad que debe existir en cada una ds,gllar ejemplo el nivel de escolaridad del
alumno debe prevalecer como referente previo atgeasignar una tarea ya que se puede
mostrar muy facil o muy dificil y he aqui su utddl su pertinencia o su significatividad para

el alumno.

Los profesores desconocen otros aspectos previesseguleben tomar en cuenta antes de
asignar una tarea. Ellos no toman en cuenta la donde viven los alumnos, ni miden el
impacto psicolégico de los alumnos cuando las sasea muy faciles o muy dificiles, por lo
tanto ésto reduce el logro de las tareas signifasit No obstante muchos de los alumnos son
conscientes en la cantidad de las tareas diarigaaal®s por parte del profesor y en su
cumplimiento lo reflejan cuando (no todos) las egdéin en la fecha y hora indicada, en este

caso se logran valores como la puntualidad y leoresabilidad por parte de los alumnos.

1.2 La Organizacion de las Tareas.

La caracteristica conductual es evidente en laasade los alumnos, asi observamos a los
docentes que ésta la escriben en la pizarra yites @ los alumnos que la revisaran al dia
siguiente, esta normativa se cumple, pero no tddssalumnos llevan la tarea. Este
incumplimiento no es causa de sancion por lo queessario la aplicacion de correctivos que
sancionen a los alumnos que incumplen con susstasegun lo contempla el Reglamento

General de Educacion Media.

Los docentes deberan ser mas creativos para paessstareas a los alumnos, luego ponerse

de acuerdo con los demés profesores, ésto seribuama decision para no acumular tanto
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trabajo a realizar en casa, porque, una de laacgies de mayor desorganizacién que se
produce en el trabajo escolar en casa ocurre cuaards tareas importantes se han de hacer

el mismo dia.

El hecho de que los docentes no se pongan de acpara asignar la tarea, sucede puesto que
la calendarizacion no es el medio para estableterios de evaluacion, volviendo ésto, una

tarea de baja calidad por la falta de una coordnate esta actividad.

Los profesores también asignan tareas en forma dwamanera que los estudiantes la
entiendan y la comprendan pero serd necesario&emgenioso y creativo en la presentacion
de éstas, de tal manera que la estrategia anseaamotivo de cambio para hacer bien la tarea,
porque es de recordar que la inconsistencia ealidad se debe a que el docente desconoce o

no existen las normas académicas al interior dwitiro.

Muchas veces se consiente el incumplimiento deateata tal grado que es vista con
normalidad ya que la dialéctica de la didacticgpaonite crear un clima propicio para que el

alumno experimente competencias y atribuya vagusaéxitos basados en sus esfuerzos.

En efecto la organizacion de las tareas tiene nsubbadades principalmente en el logro de
objetivos de aprendizaje, vista como refuerzo,maa@oonstruccion del conocimiento.

1.3. Direccién Metodologica de las Tareas.

Cada asignatura tiene un contenido propio queda partenecer a una area del conocimiento
cientifico y para transmitir o socializar ese canbento se hace necesario utilizar
metodologias efectivas principalmente cuando sewvatlas hacia un proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Existen asignaturas en las cuales sus contenidofemen la tendencia de ser conceptuales
por lo tanto, el tipo de tareas estaran orientadelborar resimenes, mapas conceptuales o
redes semanticas. Igual sucede con los contenatibgdinales donde las tareas que se asignan

pueden ser las siguientes: de invencion, de deci@made pintura, de reflexién, exposiciones
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individuales, presentaciones artisticas, excursicgte. En los contenidos procedimentales
predominan las tareas de resolucion de ejercitiabajos manuales, guias de observacion,

guias de laboratorio, elaboracién de murales, etc.

La atencion a las necesidades de los alumnos emrprale su aprendizaje, se manifiesta
oportuna la aplicaciéon de metodologias de ensef@mzmdizaje que faciliten y utilicen las
tareas para reforzar o construir el conocimient@oatenido curricular. Esto porque la
diversidad de tareas incentiva el cumplimiento pgfo de objetivos propuestos en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Las asignaturas que fueron motivo de intervenci@rod muestras de la utilizacion de

diversos tipos de tareas, en donde las técnicdiitraales sobresalieron como parte de un
proceso rutinario de reforzamiento. Las tareas estraron de manera oral y escrita, esta
ultima es mas frecuente y como tal es un rasgoededulogia tradicional. En vez de usarse la
pizarra se pudo haber utilizado una guia impresaviada via internet, pero no sucede asi ya
gue la poblacion no goza de esos alcances, parustada geograficamente en una zona en

vias de desarrollo.

En los centros educativos urbanos y en la épocaldet novedad se vuelve una necesidad y
en el campo educativo urge la aplicacion de tegialen las tareas escolares, para hacerlas
mas atractivas a los alumnos, ésto porque ellogiva@m en un contexto exigente de nuevos

estilos de vida, familiar y social.

Segun las formas en que dirijan la tarea, asi desaresultados, porque ésta sirve de soporte
para afianzar contenidos, por tanto la tarea cutaplencion de retroalimentar el proceso. El
docente tendra que cumplir con la inclusion detdasas, en la planificacion y organizarlas
con los demas docentes para que ésta logre elefinnd actividad inherente al proceso

ensefianza-aprendizaje.
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1.4. Evaluacion de las tareas.

Al decir tareas, encierra una connotacion de evauas que al realizar o asignarla, se
establecen unos criterios de valor, traducidasoempetencias de logro. En cuanto a las tareas
de I-1 y I-5 la evaluacién es cuantitativa y, emd escasamente se establecen criterios

cognitivos, afectivos o psicomotores; ésto al mamee organizar o asignar una tarea.

La evaluacion de la tarea es acumulativa orienta@aal producto que al proceso, basados en
escasos criterios, sin embargo el alumno va pragdss en las tareas, una condicion
importante segun los conductistas, es que cuandwmga bien, sea una tarea sin cometer

errores.

En estos cursos los profesores llevan un cuadermomtrol para ir evaluando las tareas y con
esto identificar los conocimientos que domina ahalo. No obstante aquellos en los cuales
los alumnos no alcanzaren el objetivo, los docehtesen la retroalimentacion como una

forma diferente de evaluar.

Entonces, la evaluacion de las tareas no es smdospéalar o penalizar, sino que para corregir

errores y asi lograr el aprendizaje requerido.

La retroalimentacion es una actividad de evaluaeidria que el docente pone en juego la
exposicion magistral y atencion individual, con pebpésito de satisfacer esta necesidad
sentida, tanto del docente como del alumno y cda éstar contribuyendo a mejorar el
rendimiento académico tanto del alumno como dedfitiicion; porque cuando mas se lleve a
cabo la retroalimentacion mas fortalecida se malnéerel rendimiento profesional y

académico del alumno.

Un rasgo importante en la evaluacion de la tareauesalor asignado, generalmente los
docentes asignan un valor del 10% al 30% por dague es logrado a través de trabajos de
contenido conceptual y procedimental, por ésto sed@ decir que las tareas sirven de

acumulativos parciales para aprobar o reprobaasigaatura.
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Cabe sefalar que el nivel de calidad de las ta®asjo ya que oscila entre el 25% al 50% su
rendimiento y cumplimiento de la tarea, debiéndasdactores como la planificacion,
organizacion y direccidon metodoldgica de las diairformas de tareas para las asignaturas

intervenidas.

CATEGORIA No. 2

2.1 Actitud de los estudiantes hacia las tareas.

Cuando no se toman en cuenta los referentes pravimemento de asignar la tarea suceden

estas situaciones:

a) Tareas muy faciles:El alumno las realiza sin mucha dificultad, eshiaeen el mismo
momento de su asignacion, ésto la hace facil poetjdecente no prevé situaciones mas
complejas en las que el alumno sea capaz. Pakali5llas tareas las consideran faciles
porque éstas estan orientadas a reforzar contepidosdimentales, donde la relacion de
complejidad manifiesta incoherencia al nivel acadeénde los estudiantes causando
desinterés hacia las tareas.

b) Tareas muy dificiles: Sucede cuando el profesor se propone grandes tatipas,
establece una serie de criterios que al fin lasdésttes no hacen las tareas. Para I-1 y I-5
las tareas son dificiles si éstas necesitan mier@stosos o ameritan trasladarse en
bdsqueda de una informacion o éstas requieren agedaersonal especializado, estas
situaciones causan ansiedad a los alumnos, prodocaversion a las tareas, pero esto

sucede muy escasamente en estudiantes de esiassgcc

Cuando los estudiantes cumplen sus tareas se genexdos un ambiente de seguridad y
optimismo mientras que cuando no la hacen en sy namifiestan preocupacion en sus aulas,
para el caso varios estudiantes hacian las tareak®e, tareas que serian presentadas en la
clase posterior. Un alumno expresé que “por lashrasitareas de matematicas no habia hecho
la tarea de Artes Plasticas” esta opinidn fue paaeg otros alumnos donde manifestaban que

por el olvido no habian realizado las tareas,stfitoco deseada para los docentes.
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Algo importante que manifestaban los estudiantes, e sentido de responsabilidad que
existia en la mayoria de ellos, la actitud de cumiphto, de orden y la puntualidad marcada,
refleja una tendencia de que las tareas, si biefeds que son relativamente faciles, se logran
con ellas actitudes positivas que le ayudaranlpdmamacion del individuo.

La presentacion de las tareas en forma escritpgrde del docente manifiesta incidencias en
el alumno, les parece correcto y no arguyen newdfi entre lo que es oral o escrito, al final
dicen los docentes que lo que a ellos les inteszsesaumplirla independientemente de la forma

gue se presente, por lo que ésto no es motivoctiaze.

Los alumnos rechazan las tareas abundantes piimeipe en Matematicas y Espafiol porque

ésta les reduce el tiempo para realizar las dereéasefecto incumplen con sus deberes.

Existe también rechazo de las tareas cuando sameiite costosas, ésto por el nivel
econémico de sus padres, de igual manera cuandentigue trasladarse a bibliotecas o a
centros de informacion. El motivo de trasladaragsagpreocupacion de los padres y muchos
no lo envian por esa tarea no presentada, éstagetgdocente al momento de asignarla no
tomo en cuenta el aspecto socioldgico y debe mspdicito al momento de la planificacion de

la tarea.

La actitud positiva y el rechazo hacia las taregsedderan del nivel de conocimiento y la
importancia que les brinden a las tareas asignagasstudiantes de ciclo comun, en fin las
tareas complementan el aprendizaje y como talrigjue sistematizarse como una actividad

docente.
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4.5 SINTES

IS

Mapa Conceptual de la Cateqgoria 1y 2

La administracion de las tareas y la actitud de losstudiantes.
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CAPITULO V

PROPUESTA
“GUIA ORIENTADORA PARA LA GESTION ADMINISTRATIVADE  LAS TAREAS

EN LOS ESTUDIANTES DE CICLO COMUN Y TERCER NIVEL BA SICO,
DIRIGIDA A LOS DOCENTES DE ESTE NIVEL.

INTRODUCCION

Muchas son las actividades que realiza el doceetgral y fuera del aula de clase en la
busqueda de estrategias de aprendizaje para dlagf) unas son mas evidentes que otras, o

sea que algunas pasan desapercibidas o se redgizaanera no intencionada.

Sin embargo previo a la concepcién del mundo ettetidocente prepara o debe preparar sus
clases, a través de una planificacion periddigeclelir una serie de acciones que realizara con
los estudiantes. Planificar una clase implica pertd& manera holistica en el proceso
enseflanza-aprendizaje es poseer conocimiento idmagt conocimiento cientifico de la
asignatura que se va a desarrollar planificar sicha complejidad es actuar consciente de

una realidad que lo que se busca es que el estesli@icance el aprendizaje requerido.

No obstante, cualquiera que sea el criterio deagio de la tarea en la planificacion

interesaria si hay plena conviccion de la impoitade ésta en el proceso de aprendizaje.

Precisamente éste es el motivo de referirnos aaesitadad, vista sin mucha importancia por
parte de los docentes, pero que juega un papdlesatete en el proceso ensefianza —

aprendizaje.

Es asi como a través de un estudio de casos, sger@t sentir y pensar de los actores

involucrados en este proceso sustentado con tequ@shacen prevalecer la existencia y
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significado de las tareas que subyacen en el ejerde la docencia dentro de las aulas del

nivel medio.

PRESENTACION

Tomando como base los resultados obtenidos entudi@sle caso, realizado en el Instituto
“21 de febrero” de la ciudad de Comayaguela, camabs de | curso de las secciones 1y 5,
docentes y Padres de familia, de la jornada véspedobre las caracteristicas que asumen la
administracion de tareas asignadas a los estudidat€iclo Comun de Cultura General y con
sustento tedrico se aborda este tema a manerapeegta, que en su contexto inicia con la
definicién de las tareas, sus dimensidnes filoapfiredagodgica y psicoldgica, luego con la
conceptualizacion desde la perspectiva del corgtaoti cognoscitivismo, el constructivismo

y el sistémico, hasta el posicionamiento de lasaten uno de estos enfoques pedagogicos.

De manera sistematica se sigue una linea, quallarteste objeto de estudio y se hace
mediante las funciones de la gestion administralévaormativa y la actitud de los estudiantes
hacia las tareas. En este sentido se plantea egtagsta en el marco del mejoramiento y
fortalecimiento académico en los estudiantes de cemun y el tercer ciclo basico y con el

fin de contribuir y ampliar los medios de inform@tien los docentes que laboran en este

nivel.

JUSTIFICACION

La Guia Orientadora para la Gestion y Administradi@ tareas a los Estudiantes de Ciclo
Comun y tercer Nivel Basico que se esta proponiesgdajusta sin mayores inconvenientes a
la politica educativa actual, en donde se tratade®arrollar proyectos curriculares que

respondan al logro de un aprendizaje significatwvolos estudiantes y la aplicacion del

Curriculum Nacional Bésico al interior del aulaai@se.

Con estos lineamientos brindados se busca quecehtéorevalorice las tareas, haciendo de
ella un medio 6ptimo para alcanzar los objetivagppestos en su planificacion, desde luego

es necesario formarse un panorama general dedogepmientos que establece cada enfoque
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pedagdgico, sus regulaciones y la aplicacion diesddiferentes perspectivas y si es posible

hacer de las tareas un proceso metodoldgico egtabdela consolidacion de la ensefianza —

aprendizaje dentro y fuera del aula de clase ytambién reducir la reprobacion de los

estudiantes, principalmente en las asignaturasdsasi

OBJETIVOS

1. Conocer el proceso de gestibn administrativa eradmnacion de tareas a los
estudiantes de ciclo comun y tercer nivel basico.

2. Valorar la dimensién filoséfica, pedagogica y pBigica de las tareas asignadas a los
estudiantes de ciclo comun y tercer nivel basico.

3. Mostrar creatividad y competencia profesional enasignacion de tareas en los
estudiantes de ciclo comun y tercer ciclo basico.

4. Reconocer la potencialidad constructiva de losdimtites en la resolucion de tareas
dentro y fuera del aula de clase.

5. Establecer una escala de valores que propicietu@esi positivas en los estudiantes a
través del cumplimiento de las tareas.

6. Reducir los indices de reprobacion mediante lawtir utilizacién de una rabrica que

1.

justifique la asignacion de las tareas.

LAS TAREAS ESCOLARES

1.1.;Coémo se definen?

Segun, Luiz Alves de Mattos (1974).

Tareas: Las que se realizan fuera del aula de clase iza€als por los estudiantes con

propositos educativos, socializadoras y al misempo, asistenciales y recreativas.

Tareas: Llamadas también actividades extraclase, tanusadigomo la propia escuela,

no representan por tanto, ninguna novedad en gl@am la didactica.
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1.2.

Tareas: Actividades extracurriculares, con-curriculares, extraclase(ésto referido
hasta el afio de 1972).

Segun el Diccionario Océano Und1989)

Tarea: Cualquier trabajo que debe hacerse en un tiemmondi@ado ésta se realiza
con esfuerzo fisico o mental, en la cual su fiepfesenta un producto tangible sujeto a
una valoracion objetiva o subjetiva, por ejemplogekcaso de una tarea como trabajo
de bienes de consumo, representa un pago saéralmplir con las tareas domésticas
implica un valor moral, el cumplir con las tareas profesor implica el valor de una

nota o valor de un deber como norma y asi se pugatentros casos.

Segun Robert J. Shockley (1988).
Las tareas para casaTrabajos de mera ocupacion y que carecen de in@gmeeal
del docente.

Segun, Imideo Nerici:
Tareas: Deberes o ejercicios para ser efectuados fueraaltatio escolar, en el hogar
0 en la propia escuela.

Definicion propuesta:
Las tareas son todas aquellas actividades que agigean a los estudiantes, en un

tiempo determinado, para que sean realizadas duéeatro del aula de clase.

¢ Por qué son importantes?

“Cuando hoy se habla en los niveles superiores @ellicacion sobre una variedad de
proyectos que apuntan a que se cumplan las pslgacativas de la nacién; donde se
habla de cambios, de transformaciones; cuando lsda da mejorar la calidad de la
educacion que se imparte y alcanzar la equidad,gi@ener una mejor distribucion de
los servicios educativos; cuando se habla de madeion del sistema educativo, de

la descentralizacién, autonomia, adaptacion cuaricetc. Y se corona todo diciendo
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Educacion = participacion”. Aparece la idea de potys de desarrollo educativo y de
pensar en l@rganizacioneducativa como un proyecto orientado a generarspaci
educativo donde se pueda impulsar el desarrollagdpersonas que forman parte de la
organizacion educativa, vinculando sus lineas d®&@a@ la cooperacion que se pueda
recibir de la familia, de la comunidad o de otragancias con las que forme sus redes

de apoyo.

Dentro de las funciones de estos proyectos derdédeagducativo, vemos claramente
lo valérico, identificando las caracteristicas deifganizacion, su entorno, su historia,
sus valores, etc. Ademas, la articulacion que dedisir entre las actividades de los
diversos actores de la organizacion, efty"una de ellas son las tareas que se asignan

en las aulas de clases.

2. DIMENSIONES DE LAS TAREAS EN EL AULA

En su ensayo, Covarrubias se hace la siguienteagtnte “¢ Se cumple alguna de las
funciones con las tareas escolares? ¢O estamasdareaoblemas a la familia y de
autoestima en el educando que, ante la falta deaefun de sus padres y la falta de
recursos, el nifio(a) no puede cumplir con dicho promiso y, sin duda, no rinde
académicamente como se espera? ¢No le estariaitavgiqlel poco tiempo que tiene el
nifio(@) para compartir con la familia y desarrolius valores junto a ella®?
Covarrubias hace estas preguntas porque el dockmante eéstos afios, ha ido ganando
espacios en la profesion. En este sentido lasstdrabra que analizarlas desde estas
dimensiones:

- Dimensién filosofica.

- Dimension pedagogica.

- Dimensién socioldgica.

199 Covarruvias Guerrero,Guillerm@p. Cit Pag. 3.
10 pid. Pag. 4.
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2.1. Dimension Filosdfica.
Para poder educar a los hombres atinadamente dslsaber para que fin lo educamos,
por tanto se debe preguntar primero para que Vilnerabre, es decir cual podria ser el
proposito de la existencia y que clase de vidaipadcanzar. Las tareas no estan fuera de
este contexto, porque su razon es ubicar al estigden su entorno social y mental, es
ubicarlo a una realidad de manera de ir desarddlam €l, la capacidad de enfrentarse a

un mundo real, a encontrar respuestas inheresiesaturaleza humana.

Cuando nos referimos al conocimiento en este cdas tareas, podriamos pensar que
para desarrollarlas causa en el estudiante el dieseaber o el deseo de descubrir y hasta
se podria pensar, si en las tareas, los estudidesasrollan un “acto mental especial, de
ser asi ¢cual es la diferencia entre conocimiertie@gncia? ¢ podemos conocer algo que
esté mas alla de los objetos sobre los cuales mfosman nuestros sentidos? ¢ El
conocimiento afecta al objeto conocido?. Naturatenda epistemologia establece que
hay diversos tipos de conocimientos:el reveladaugbrizado, el intuitivo, el racional, y

el empirico”*Esto nos sefiala en qué conocimiento podemos ulaisdareas y saber
gue la resolucién de tareas no son actos especkifes que se ubicaran segun la

naturaleza en que se presenten.

La educacion o enseflanza en un valor objetivobien“por si mismo, que no depende
de la remuneracion econémica o de la ganancia marsesta relacionada con el deseo
personal que confiere un valor al objeto consideraar valor a algo significa
desearlo™? Al respecto podemos decir que si Pedro Pablo agusias compafieros de
clase a hacer la tarea para ganar favores o biewligsarduamente para ser buen
profesional y ganar bastante dinero, aqui se tante@réa como un bien, un valor personal

gue a la vez le servira para su vida.

11 Rugg.Carles Alntroduccién a la Filosofia de la EducaciénUniversidad de Nuevo México.México. D.F.
1982. Pags.15-20.
12 pid. Pag. 22.
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2.2.Dimension Pedagogica.
Por medio de las tareas bien organizadas y biemtadas, se procura modernamente
vitalizar la ensefianza de la educacion media, f’emando los Institutos en verdaderos
centros educativos, donde los adolescentes puadasglo aprender el substrato tedrico
de la cultura formal, sino principalmente “vivid verdadera cultura y saborear sus frutos
desarrollando su autocontrol mental y moral porimel@ la iniciativa, por la actividad
escogida liboremente y creadora, por la experiesciauecida, por su actividad social en

los grupos y por la responsabilidad vivida a tral@sus programas extraclase.

Bien orientadas con propdsitos educativos, lasasapeieden contribuir sustancialmente,
quizds mas que los programas teoricos de las liagpacadémicas, a desarrollar la
personalidad y a la integracién social de las nsieganeraciones. Las practicas
pedagdgicas y el posicionamiento de nuevos enfduardsque el docente se ubique en un

peldafo de calidad en cuanto a la asignacion dardeas para los alumnos.

2.3 Dimension Psicoldgica.

“Siempre que alguien se propone una meta no tanagequible, tiene un problema, los

problemas se resuelven con principios o reglasnadeale que la resolucion de problemas
es uno de los objetivos importantes en la ensef@mzanceptos y principios® muchos

de los estudiantes se han encontrado con problparaslos cuales no han encontrado
reglas que les den solucién, para resolverlos etiemos han tenido que descubrir o
inventar soluciones, es decir, lo han hecho de mandependiente. Pero para resolver
ésto se ha aprovecha los conceptos y principiossaaprendidos, combinandolos de
manera que se formen en contenidos Utiles paestducion de los problemas planteados

por los docentes.

La resolucion de problemas son tareas que el estigdidebe enfrentar, dentro o fuera del

aula, para lo cual se utilizara “la explicacionJtdn Dewey de una tactica o estrategia

113 Craing. Mehrens. Clarizi®sicologia Educativa Contemporane&imusa. lera. Edicién 1979. México. PAg.
265.
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general para resolver este tipo de tareas y quenido impacto en la educacion y en los

métodos didacticos** adaptados a las tareas estas estrategias sergigugntes:

a. Percatarse de la tarea: Preparar un recuento cimmplexacto de los hechos y
condiciones conocidos.

b. Esclarecer la tarea: Especificar los requisitos parsolucion y clasificarlos como
esenciales o deseables.

c. Establecer propuestas de resolucion de las taRasasar los elementos dados
requeridos.

d. Razonar las implicaciones de las tareas: No presqud la tarea es imposible de
realizarla sin antes haberla comprobado.

e. Compulsar la resolucidon de las tareas con la exped: Cotejar los resultados con
los requisitos de la solucion y con otras situaesodonde se hayan asignado las

mismas tareas.

Las tareas en su dimension psicologica debe apdel@mentos necesarios para
fundamentar el conocimiento del alumno en sus tenigticas particulares, en su forma
de enfrentar el proceso de aprendizaje y en la rmac@mo interactla en diferentes
situaciones y grupos la psicologia permite analeda persona en su desarrollo y
dinamica integral al estudiarlo como una unidadpsiguica, en sus procesos
cognoscitivos, afectivos y psicomotores, permitealendiviudo en sus diferentes etapas
del desarrollo, especialmente en términos de isgstenecesidades y caracteristicas
propias de cada una de sus etap&sEsto es suficiente para entender que las tareas se
deben organizar de manera que favorezcan el logrobjetivos de aprendizaje, se
puedan asimilar los contenidos y ubicarlas en sbmetedricos de la pedagogia
contemporanea.

114 |pid. Pag. 267.
115 Bolafios, Bolafios,Guillermintroduccién al Curriculum. 1°. Edicién. San José Costa Rica. 1996. Pag. 72.
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3. ASPECTOS DE GESTION ADMINISTRATIVA DE LA TAREA

Como cualquier actividad humana, “la tarea esd@ae varias funciones, ésto para el

alumno:

Que el educando internalice la idea de que no bagfae haga en el colegio para
aprender.

- Reforzar lo aprendido en el colegio.

- Establecer un vinculo entre el Instituto y su hogar

- Permitir a los padres seguir la evolucién de sjesht*®

Pero quizas habria que detenerse un poco a ansiifas definiciones encontradas
sobre las funciones que deberian cumplir las taesaslares se adaptan al mundo
cambiante que hoy vivimos. Esto dependera de lasdnes que se apropie el docente

en cuanto a esta actividad.

No obstante, cuando el profesor se acerca a esttigar, se pregunta ¢Qué haré? y
¢ Como lo haré?; Adonde quiero llegar? poniendo énfasis en lasasague ha de
realizar. Desde estas perspectivas las tareas asumemportancia fundamental para
la practica educativa. Por tanto asignar una tase@ensar en un proceso flexible,
abierto, en constante reflexion, es programaruéey evaluar ya que la interrelacion

es absoluta.

“En esa reflexion andlisis y mejora de las tarea$a la verdadera innovacion en el
aula de clase y por tanto el proceso de ensefgmeaehzaje favorece la formacion del
profesorado y una constante revision de conteniéds$imulando la dindmica
institucional e interpersonal positiva. Pero pan@ @sto sea posible es necesario la
participacion del todo el profesorado, que existavdluntad y la dedicacion de un

tiempo y espacio de elaboracion comun de las tareas

118 |mbernén, Francisc®p. Cit. Pags. 32,33.
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Luego, si consideramos la planificacion como edifiisde nuestra practica pedagdgica,
en donde los objetivos son hipotesis para la accjoe comprobaremos en la

soluciones de situaciones problematicas concrétesle seleccionamos los contenidos
sociales y culturales del mundo real y si planteaitas tareas de los alumnos como

actividades significativas y Utiles, entonces Ilegaos a una reflexion compartid&”

El componente didactico de la tarea comprende bgetivos que hay que conseguir y
el contenido que hay que desarrollar, los recursx®sarios y la evaluacion. En la
organizacion de las tareas tomaremos en cuentralidy la agrupacién de alumnos,
el ambiente y el espacid*®

Analizado lo anterior observamos que cuatro sonfl@asiones por las cuales el
docente debe manejar la tarea:

a) La organizacion de la tarea.

b) La planificacion de la tarea.

c) Ladireccion metodoldgica de la tarea.

d) La evaluacion como mecanismo de control de la tarea

Doyle,W.(1986) afirma, mediante un esquema, estasdnes que cumple las tareas o
actividades de los alumnos, estableciendo asptmtosles que deben desarrollarse en

cada momento de la gestion de las tareas.

Si se trata de gestionar la tarea, se debe penskseontenidos, los medios y los
objetivos didacticos, que sustentaran la practedod alumnos, luego se organizan
mediante algunos criterios adecuados, se plantsambjetivos, los procedimientos
generales y las estrategias de logro de la tataeaiffpacion), se establece la relacion
maestro alumno (direccidbn metodoldgica) medianterdas formas de presentacion de
las tareas, para finalmente asignar un valor, eraetar rdbricas de evaluacion de las

actividades asignadas a los alumnos.

17 bid. Pag. 34.
118 pid. Pags. 32,33.
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Con el apoyo de Doyle,W. (1986) se propone el sigei esquema al respecto.
Figura 1

ORGANIZACION

PLANIFICACION
Obijetivos.
Principios de procedimientqs

generales \

CONTENIDOS

o

Relacion Maestro Alumno

Tareas/Actividades

Agrupamiento de alumnos

Medios
Obijetivos Didacticos
DIRECCION
METODOLOGICA
EVALUACION

Mecanismos de Control
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3.1 Organizacion.

Se sugieren las siguientes actividades de gestion:
“El Director debe asignar la responsabilidad derdioar las tareas a los docentes de
asignatura con apoyo directo de los coordinadaradémicos.

- El director debe reunirse periddicamente con lazdtes y coordinadores académicos,
para evitar problemas.

- Los profesores deben reunirse informalmente ardesothenzar la jornada de clases,
para comunicarse sobre las tareas que asignar@iegsa y la duracion de éstas.

- Utilizar el Boletin diario para anunciar las pripaies tareas a realizar al dia siguiente.

- Junto a los buzunes de la direccion colocar uretaldontareas para realizar en casa

y las tareas a largo plazo se anotan en un calendexperiencias adaptadas®.

Las tareas bien organizadas ofrecen fecundas rdadak de auto educacion por la
iniciativa, por la experiencia, por la autoexpresipor la responsabilidad personal y por
la socializacion tanto asi, que es necesario qadeadnte tenga referencias previas antes

de asignarlas.

3.1.1. Referentes previas
Los y las docentes, como profesionales que hareskrllar el curriculum, no pueden
supeditar la programacion de su accion educatigairguicion ni a la imitacion de un
libro de texto. Establecer la programacion de faaadiaria es siempre un proyecto
cultural y didactico que tiene un pasado, un aisalis un presente y una proyeccion de
futuro en un determinado contenido y en una ciertaa de trabajo curricular. Supone
también una determinada sintesis del conceptoméébdo y de las fuentes que se

poseen sobre la disciplina.

119 Shockley,Robert Las Tareas para casa como medios de Ensefianditorial hispano-Americana.
Primera edicién. 1988. México. Pag. 2.
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Por tanto toda programacion de las tareas, deliie gratos siguientes referentes:

a)

b)

“Del conocimiento pedagdégicoEste conocimiento nos permitird analizar y
responder al porqué de una determinada selecci@ordenidos y cuales son los
que se pretenden trabajar con los alumnos y céarqup rednen la condicion de
conocimiento relevante y util en el contexto egue se desenvuelven.

Del conocimiento socialEs necesario conocer el marco en que se encuantra |
ensefianza y provocar la construccion del conoctmienlgar en conocimiento
académico, con una finalidad de andlisis critioe, tchnsformacion y mejora
social.

Del conocimiento psicologicoEste conocimiento nos permite saber o conocer que
tipo de alumnos, su diversidad cultural y cualesses caracteristicas, para que el
docente pueda asignar la tarea.

Del conocimiento epistemologicaNos permite conocer y analizar el contenido y
la secuencia logica del aprendizaje.

Del conocimiento de las condiciones contextualekste saber nos permite
ubicarnos en el centro educativo, las necesidaddssdalumnos y los recursos
con que se carece. Esto significa tener en cuestanécesidades educativas,

sociales e intereses de los alumnos para favoetosfiximo de aprendizajé®

Por qué tomar en cuenta los referentes previos.

“Los referentes previos nos daran seguridad y yagaaan a eliminar el azar, la
improvisacion en sentido negativo (lo que no sigaifenunciar a la capacidad de
afiadir nuevas ideas, ni renunciar a un margenexéilidad, de nuevos aspectos
originales en el proceso).

Los referentes previos nos ayudaran a eliminaptogramas incompletos, ya que
instauran una reflexion sobre la secuenciaciontgrtgoralizacion.

Los referentes previos nos ayudaran a evitar cae@a epérdida de tiempo vy el

esfuerzo vano.

120 Morel |

Susana JuditBlanificacion Educativa Ideas Litograficas. lera. edicion 2001.Tegucigalp

Honduras. Pag. 99.
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- Aumento de la calidad de trabajo por que sistemate ordena y se concluye a

través del esfuerzo conjunto realizado.

- Los referentes previos permiten adaptar el trapeftagogico a las caracteristicas

culturales y ambientales del contexto.(premisaptadas)™*

Cuando se programan las tareas hemos de tenerdouidabién de que material
curricular sera el mas adecuado para la experigleci@prendizaje, que ademas sea apto

para el alumno (por su estructura cognitiva) y &emg valor educativo.

Respecto al ambiente de aprendizaje hay dos asp&atdamentales que se pueden
destacar: la distribucidon del espacio y la organday gestion de la clase. La primera nos
permite saber donde estamos situados, qué espsmingie talleres, de murales, de
material, de noticias, de medida de tiempo, deididida. La organizacién del aula nos
permite estudiar las diversas posibilidades deajoaimdividual y en grupo, asi como las
diversas posibilidades de configuracion del espacicel aula. También es importante

para la propia movilidad y convivencia entre lagahos y los docentes.

3.2 Planificacion

Se propone que una planificacion, conllevaré laisige:

1. “Estar relacionada con los objetivos de una legaididad o plan de curso de manera
que pueda promover un proceso de fijacion, intégmnae ampliacion del aprendizaje.
Ser adecuada al alumno en cuanto a sus posibiidagesferencias.

Ser adecuada al tiempo disponible del alumno, eneld otros encargos escolares.
Ser acompafiada de instrucciones que convengarealmacion.

Ser impartida de acuerdo con la oportunidad y coieneia requerida.

S T

Ser respetada la fecha de entrega, ya que, dentrado, la tarea no tendra razon de

ser o disminuira la validez y significanci&®

121 Morel, Judith Susan@p. Cit. P4g.100.
122 Gjussepe Nerici, Imide®p. Cit. Pag. 267.
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3.2.1. Tipos de tareas que pueden ser incluidas knplanificacion.

“Las tareas segun sus criterios pueden ser deégoestes tipos:

1.

De repeticion o de adquisicion de practicBrocura la memorizacion, la fijacion,
en lo que identifica con el ejercicio.

De aplicacion Tiende a la solucidon de cuestiones practicasdogspor principios
tedricos anteriormente aprendidos.

De invencion Dirigidas al desenvolvimiento del espiritu creador

De reflexion Orientadas hacia la solucibn de cuestiones quealiere
preponderamente el espiritu del raciocinio.

De observaciénDirigidas a la compilacion de datos.

De experimentacionProcura la reproduccion artificial de ciertos feredios.

De lectura-resumen y comentari@estinadas a estimular la lectura y a desarrollar
el espiritu critico.

Tarea de planeamiento y realizaciéifiende a fomentar el espiritu de iniciativa

alrededor de un proyectd®

3.3. Direccion Metodoldégica.

Se sugieren los siguientes procedimientos, paigdaesta actividad docente:

“Las tareas han de ser coherentes y desarroltaplacidad que pretendemos.

Han de ser el maximo de significativas y agradapéea los estudiantes.

Han de ser adecuadas al desarrollo y las posilegdddl grupo y de los estudiantes
en general.

Para lograr un objetivo existen muchas tareasetifes.

La misma tarea puede dar diversos resultados yecoascias imprevisibles.

Se debe rechazar la generalizaciéon y la creencia emnipotencia de un tipo de

tareas.

Las tareas también han de tener un orden y unactgtcion de las experiencias

provocadas para conseguir el equilibrio y la cantiad de la ensefanza.

123 |bid

. Pag. 266.
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Las tareas han de seleccionarse en virtud de scaljidad a la vida y de la
importancia que tienen para el desarrollo del akoforen el medio social.

Con alguna sutileza por parte del docente, setimlaale ofrecer al estudiante la
planificacion de las tareas, aunque estos siemprédnhuna seleccion de las

experiencias en funcién de sus criterios de comveia.

3.4 Mecanismos de control y Evaluacion de las tarsa

Muchos son los mecanismos de control que se llgw@npueden sugerir los siguientes:

a)

b)

c)

d)

Libro de control: En el cual se puede llevar un récord anécdoticoadla uno de los
estudiantes.

Libreta de control: Este insumo generalmente lo proporciona las mlades
educativas y contempla ademas del control de témessstencia de los alumnos.
Hojas de control Son hojas volantes que los docentes formulan crit@rios o
rubricas segun la naturaleza de la asignaturamparten.

Cuadernos de control Son libretas que llevan cada uno de los estugBaen la cual
los docentes estampan sus firmas una vez queesptedenta las tareas. El uso de
este mecanismo mejora el cumplimiento de la taaegue a la vez se lleva a través de
un reglamento de tareas.

Ficheros. Cada alumno tiene una ficha con sus datos generaesta la tarea que

hizo y se la presenta al profesor. El profesoirtag o anota alguna referencia.

Es necesario que el docente tome en cuenta algmmaas generales como las
siguientes:

a) “Ser preciso y sistematico.

b) Ser objetivo y abierto de mente.

c) No serimpaciente.

d) Guardar registros preciso¥®

e) Establecer criterios claros.

124 pid. Pag. 39.
125 Craing. Mehrens. Clarizi®p. Cit. Pag. 265.
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f)  Ser consistente en su valoracion.

g) No ser ambicioso.

Es recomendable utilizar matrices, para llevar @itol de las tareas, de manera mas

transparente y facil para comunicar los resultadios estudiantes.

Los controles son importantes para evaluar deatifes formas las tareas de los estudiantes,
porque la evaluacion es una funcion inherenteazti@idad docente, por tanto cada actividad
planificada debera ser sujeta a medicion ya sehtativ@ o0 cuantitativamente. Este valor
podra ser asignado segun su naturaleza ya seaumuracion, su contenido, su grado de
complejidado su presentacion, etc. Para ésto ssesario conocer algunos aspectos previos

para aproximarse a una correcta evaluacion. Aeegse sugieren los siguientes:

3.4.1. Pasos para la elaboracion de una rubrica:
“Establecer resultados medibles.

- Determinar la forma de evaluarlos (por escritolmeate, maneras multiples).

- Establezca expectativas de logro.

- Describa las expectativas de logro (tipo de conmo@és Yy conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudinales).

- Determine la escala de evaluacion (cualitativaanttativa).

- Desarrolle los estandares (que el alumno se cassiéecelente, aceptable,

mejorable)"?°

3.4.2. Las tareas como actividades de evaluacion.
Las calificaciones pueden auxiliar al maestro t@&mba descubrir sus fuertes y
debilidades. Si los alumnos funcionan bien en alguaspectos de una asignatura y mal

en otros, el maestro debera examinar sus procedsiedidacticos para formular

126 Secretaria de Educaciddisefio Curricular Nacional para la Educacién BasicaVersién preliminar 3°.
Ciclo. Papeleria e imprenta Honduras. Honduras3.2Rég. 27.
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posibles hipétesis del porqué es asi. Es por esdrgtamos las tareas desde diferentes

angulos de utilidad, segun las circunstanciasuasibnes.

La evaluacion debe entenderse como un instrumentoveéstigacion del docente que, a
través de la identificacion, recogida y tratamiedéolos datos, nos permite comprobar
las hipétesis de accion con el fin de confirmarkeantroducir modificaciones en ellas.
La evaluacion debe proporcionar criterios de semuito de todo el proceso de

ensefianza — aprendizaje o sea sobre el funciontanyiéos resultados.

La evaluacion no es un sistema de clasificacidotodealumnos que sitla a unos mas

arriba en la escala de éxito que a otros. La eg#loano es una finalidad sino un medio.

Por otra parte, la organizacion de la tarea edecatiplica una cuidadosa evaluacion de
todo el proceso curricular.Esta evaluacién podefnise, a todos los niveles, como el
proceso de valorar lo que se aprende durante wamngdeado tiempo y en el proceso,
después de conocer la realidad en la que se @t@Eo-educativa), las posibilidades de

los alumnos, los materiales utilizados y los comd&ntos previos.

Desde una perspectiva positivista, evaluar es netdiigro de los objetivos previamente
definidos. Es la medida del éxito en la ensefiamztéeninos de conducta observable
(qué es lo que ha cambiado) en los alumnos. “Desdetual perspectiva, evaluar es
entender y valorar los procesos y resultados déatass educativas en su contexto. La
primera utilizarA como procedimientos metodologiclas cuantificacion de las
observaciones y el tratamiento estadistico de &ssgd mientras que la segunda utilizara
la observacion, la entrevista, la tutoria, los s&gs, los cuestionarios, los analisis de

documentos, etc*?’

La finalidad de la evaluacion es mejorar la intaoién pedagogica de las tareas

controlando todos los elementos que intervienela @nogramacion, para adecuarla cada

27 |mbernén, Francisc®p. Cit. Pags. 42,43.
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vez mas a los alumnos y comprobar si estas inteivess pedagogicas han sido Utiles o

no.

La evaluacidon debe entenderse como una exigerteia@nde perfeccionamiento de todo
el proceso de programacién de las tareas, en @stiels la evaluacion, consiste por una
parte, en la valoracion cualitativa de los panteatmois objetivos, procedimientos,
metodologia y resultados de aprendizaje y por jpdrée supone la implicacién de las
personas y grupos que intervienen en dicho proddsoevaluamos uUnicamente el

progreso de los alumnos sino la validez de togwadeso educativo.

Por tanto, lo que signifique mejora en los procetoma de decisiones en una relacion
educativa exige que el docente se provea de umadsedatos de los alumnos y del resto
de componente de la tarea educativa. Por ello eerde debe establecer en su
programacion los momentos de evaluacion pertingreess recoger informacion sobre el
proceso de la tarea (Inicial: Tareas de diagnéddieda situacién inicial, formativa:
observacion de las dificultades que existen y swmattareas de revision y
comprobacion final) y las técnicas adecuadas a caol@mento (observacion directa,
observacion de los productos, trabajos realizadodyevistas, pruebas escritas,
cuestionarios...) para que el alumnado dispongardeinformacion que le ayude a

progresar hacia el heteroaprendizaje.
Aplicamos unaevaluacion inicial al comienzo de una tarea de aprendizaje, con esta
evaluacién se pretende ubicar y conocer los esqateaconocimiento, el nivel de

dominio y las habilidades previas al nuevo apreajdiz

La evaluacion formativa se aplica durante el proceso de aprendizaje derkat

regulando las dificultades del proceso.

La tarea implica un momento finad\aluacion sumativd y una autoevaluacion, tanto

del alumno como del docente, es la que nos peandteder a una tarea de aprendizaje.

21¢

David Heriberto Castellanos Sanchez.



La eficacia de la evaluacion debe analizarse dekme perspectivas, la primera
corresponde a las adquisiciones realizadas poallzsnos a lo largo del proceso y no
debe contemplar Unicamente los conceptos, sinoi¢éantdis procedimientos, actitudes y
los habitos de trabajo individual. La segunda esolaespondiente a la evaluacion de la
utilidad del desarrollo de toda la programaciérugane buscar parametros indicadores
que nos proporcionen informacion sobre su validebre la preparacion docente, la
orientacion del aprendizaje, los objetivos plantsata metodologia de la ensefianza, las

actividades de intervencion propuestas y las tésrie evaluacion utilizadas.

En las dos perspectivas mencionadas estan impfic@doalumnos. En consecuencia,
estos deberan participar en la medida de lo posiblea evaluacion de su aprendizaje
mediante la autoevaluacion y la heteroevaluacioel ydocente recogera suficiente

informacidn para poder realizar una retroalimeidtacie su programacion.

3.4.3. Es importante revisar la tarea y devolverlal estudiante.
“Las tareas deben devolverse sin dilacion a losdésttes y los mejores trabajos se
escribirdn en un cuaderno de tareas. Este procautionposee varias ventajas notables:
1. Proporciona al estudiante un registro al dia depsogresos y le da la oportunidad
de estudiar el trabajo con el que ha encontradcuttéd.
2. Permite al docente echar una rapida ojeada al gsoga la falta de él, de cada
individuo mediante la revision periddica de losdrraos.

3. Esun medio de mantener informado a los padrés”.

3.4.4. Las tareas sirven como actividades de ref@amiento.
Un procedimiento de informacion es la retroalimeidta, ésta “sirve al menos a un
proposito capital, el de guiarles, los alumnos siéae informacion que les dirija en la
toma de decisiones inmediatas ¢vale la pena regatpaso que tuvimos con Juan y

Antonio?, ¢ debo repasar la division de quebradasretroalimentacion puede o reducir

128 Shockley,Robert Las Tareas para casa como medios de EnsefianEalitorial Hispano-americana. 1ra.
Edicion.México. 1988. Pag. 57.
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o fomentar la motivacién. Esto es algo que los tnee$10 han de pasar por alto. Hay
alumnos que necesitan que se les anime amistosanognats requieren de algun castigo
leve y otros se sienten motivados ante el tertfdrklo obstante muchos educadores y
alumnos creen firmemente que la retroalimentacifthuée a que los alumnos se
apliquen al estudio de cosas que de otra manespgneaderian. (Feldmesser 1971) en su
opinion los maestros estan obligados a ejercemnalguesion sobre el alumno para que

aprenda aquello cuya importancia todavia no puedshyr.

“Los maestros como sus alumnos no necesitan unpgaaadico de calificaciones para
la retroalimentacion de la informacién, pero lagade preparar un reporte formal puede
conducir a que el maestro mire mas de cerca el/aghamiento de sus alumnos que de
otra forma”**°. Esto refiriéndose a la retroalimentacién comanirde obtener una

efectividad en las tareas asignadas por los dazente

3.4.5. Revision de tareas.
Segun Anderson (1966), el usar simbolos reportsidagentes ventajas:
1. Los simbolos son el método de reportar que requieres tiempo.
2. Los simbolos se pueden convertir en nimeros.
3. Un simbolo sirve de indice sumario general y lasnalos quieren y necesitan

saber como se desempefiaron al final de cada periodo

3.4.6 Lo que el docente no debe hacer con las tasea

“Utilizar la tarea como castigo.

- “Recompensar” al buen estudiante con mucho trabajo.
- Emplear muy seguido un solo tipo de tareas.

- Dejar de devolver los trabajos de las tareas.

- Olvidar que otros docentes también asignan tareas.

- Hacer que sus tareas se distingan por su ambigiedad

129 Craing. .Mehrens. Clarizi@p. Cit. P4gs. 478,479.
130 pid. Pag. 480.
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- Sefialar la tarea con el fin de “acertar o ertar”.

3.4.7 Como hacer agradables las tareas a los estuties.

1. Una prolongacion del trabajo en clasesos estudiantes de esta edad son
particularmente sensibles a las tareas que nontieglacion con los temas que se
estudian en la clase.

2. InteresanteTodos los estudiantes prefieren que la taremss@sante, pero los muy
capaces se rebelan contra la variedad cotidias@jda y rutinaria.

3. Atractiva. A los estudiantes les agrada que su trabajo legueba poner en tension
sSu pensamiento. Pero ésto no quiere decir quelgmcho de que pueden hacerlo,
determinado maestro deba ordenarles demasiaddadwle tareas.

4. Adecuada en cantidadi se reconoce que los estudiantes de securigaaa cinco
materias importantes, los maestros necesitan @&tiema de coordinacion para que
cada una de ellas reciba una parte equitativeed®t del alumno**?

Se debe recordar que cada docente de ciclo conig aggnar un maximo de 30
minutos de tarea para casa por materia cada dia demana, de modo que el
estudiante no tenga que dedicar mas del tiemppuéstio, €ésto con el propdsito de

mantener el ritmo de dedicacién al desarrollo dddeeas.

3.4.8. Estrategias para tratar a los estudiantes @uno cumplen con las tareas.

- El docente debe tener un plan definido de accion.

- Recogerse el dia sefialado.

- Los estudiantes que han estado ausentes deberuteneportunidad de hacer el
trabajo que se ordend y a los que han faltadose etaucho tiempo debe aplicarse
un programa ideado para ayudarles a ponerse al dia.

- A los que se olvidaron de las tareas diarias oop@s razones no las terminaron,
debe darseles otro dia de oportunidad para acapbpdeo ésto no debe excusarles

de presentar otro trabajo que hayan de entregasa@&misma fecha.

131 Shockley,Robert Dp. Cit. Pags. 82,83,84,85.
132 bid. Pags. 50,51.
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4. PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS QUE SUSTENTAN LAS TAREAS.

4.1. Desde el Enfoque conductista.
Las tareas conductistas,son aquéllas que el alumno realiza de manera atarre

incorrecta y que a su vez es felicitado con una&umeta o es reprimido con una equis o
un cero por parte del profesor. Estas tareas tiemewalor cuantitativo, que causan

efectos positivos o negativos segun el esfuerapaadad del alumno.

4.1.1.Caracteristicas:
- El medio ambiente fisico y social determina el congamiento de los alumnos.
- El conocimiento de los sujetos es una suma de asones entre E-R sin ninguna
organizacion estructural.

- Las tareas como reforzamiento.

4.1.2.Algunas aplicaciones en el aula:

- El uso de estrellas o caritas alegres como revisado

- El premio con aplausos a los mejores alumnos.

- La entrega de diploma de honor en actos protooslari

- El uso de una metodologia por induccion, individusgistral, etc.

- El uso de variedad de material didactico para qeemsntengan motivados los

alumnos.

- Prevalece la evaluacion sumativa.

- Disposicion del mobiliario en filas. Mobiliario ypersonal.

- “Se fija el conocimiento o se memoriza mediantesel de estas estrategias:
0 Uso de acrénimos y acrosticos.
0 Recuerdo multisensorial.

o Asociacion de palabras o proposiciones con obfarodiares”!*?

133 Medina Rivilla, Antonio; Mata, Francisco Salvadbidactica General Printece Hill. Madrid, Espafia. 2002.
P&g. 176.
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4.2. Desde el Enfoque Cognoscitivista.

Las tareas cognitivas consisten en ejercitar la memoria, mediante tegfies didacticas

de fijacion de conocimientos significativos, ertlel el docente vigila su cumplimiento y

evalla los productos del trabajo realizado.

4.2.1.Caracteristicas

Es imprescindible saber qué es lo que se trataaderha qué responde, cual es la
finalidad que se persigue con ello, con qué otmsas puede relacionarse, en qué
proyecto general puede ser ubicado.

Que sea atractiva, que interese, que se pueddipeyee cubre una necesidad.
Esfuerzo de los profesores para ayudar a los alsnan@omprender lo que se
pretende llevar a cabo y la percepcion que se pageader.

Elabora las representaciones y entidades internas.

Mente-computadora para estudiar los procesos yrdpsesentaciones mentales.
Lerner (1996).

Sujeto activo que procesa informacion.

Promover las mejoras de las interpretaciones onstagciones que los alumnos
realicen sobre los contenidos escolares.

Demandar y favorecer en los alumnos un trabajonstnactivo de dichos contenidos.
Promover situaciones de dialogo e intercambio detgsude vista en torno a los
problemas y situaciones desafiantes planteados.

Orientar los procesos de reconstruccion que real@smalumnos sobre los contenidos
escolares, aportando para ellos toda la informacjoe se considere necesaria
siempre y cuando sirva al progreso de la activissbnstructiva de los alumnos.
(Adaptado del libro de Coll y Marti).

Carretero (1987) resume los principios generales de la Hsode Ginebra sobre el

aprendizaje y los establece de la siguiente manera:

“El aprendizaje es un proceso constructivo interno.

El aprendizaje es un proceso de reorganizacionitbamn
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- En el desarrollo del aprendizaje son importantes ¢onflictos cognitivos o
contradicciones cognitivas.

- Lainteraccion social favorece el aprendizaje.

- La experiencia fisica es a menudo una condiciéresg@, aunque a veces no

suficiente para que se produzca el aprendiZafe”.

4.2.2. Algunas Aplicaciones en el aula:

“Uso de abreviaturas como revisados.

- Se premian mediante notas acumulativas.

- Uso de metodologias por induccion deduccion, indizi y con muestras de
trabajo en grupo.

- Se maximiza el uso del libro de texto como mateaiddctico.

- Se fomenta la memaorizacion.

- Prevalece la evaluacién sumativa.

- Disposicion del mobiliario en filas por lo tantorebbiliario es unipersonaf®

4.3. Desde el Enfoque Constructivista.

Tareas Constructivistas: Las tareas constructivistasson aquéllas que generan
aprendizajes significativos en los estudiantes fdaameo la autonomia, Ila
autorrealizacion y el desarrollo personal a tral&sina participacion interactiva con los

actores del contexto socio educativo.

4.3.1.Caracteristicas:
- Manifestacion por parte del alumno, de una disp@sidhacia los aprendizajes
significativos.
- Ir a fondo en el tratamiento de la informacion gee pretende aprender, para
establecer relaciones entre ella y lo que ya se,spdra aclarar y detallar los
conceptos.

134 Material fotocopiado sobre paradigmas pedagégicos.
135 Material fotocopiado.
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- Comprender el significado de lo que estudian, le kgva a relacionar su contenido
con conocimientos previos, con la experiencia pexisp con otros temas (Entwistle,
1988).

- Los estudiantes tienden a la autonomia y a imgkcan el aprendizaje en la medida
en que puedan tomar decisiones razonadas soblanifigacion de sus trabajos, asi
como en la medida en que se responsabilicen der&zcan los criterios a través de

las cuales se van evaluar sus trabajos asignados.

4.3.2.Algunas aplicaciones en el aula:

- Con las tareas se obtienen aprendizajes signifastison aplicables a su vida
cotidiana, por lo tanto el revisado es secundario.

- Tareas a través de la busqueda de solucionesaaisites problematicas.

- Las tareas se realizan como sesiones de trabajo.

- Las aulas son talleres de aprendizaje o en swdtdmtratorios.

- La metodologia es aprender haciendo a travésrsdéucion de tareas en equipo.

- El material didactico es sin6nimo de tecnologia.

- Laevaluacion es integral.

- El maestro es generador de aprendizajes signiasati

Desde esta perspectiva existen metodologias ddiarse aprendizaje que concretan
estos aprendizajes y que pueden ser complemertaddsareas afines a la construccion
de conocimientos, a manera de ejemplo se expasiguente:

Metodologia por descubrimiento.

Metodologia por presentacion de texto.

Metodologia expositiva.

Metodologia investigativa.

AlgunasTAREAS para estas metodologias pueden ser las siguientes:
- Juegos de simulacion.
- Lecturas de planos y mapas.

- Confeccion de graficos, diagramas, pictogramas, etc

22¢

David Heriberto Castellanos Sanchez.



Formulacion y aplicacién de encuestas, entrevistagestionarios.
Comentarios de textos.

Confeccion de maquetas y mapas de relieve.

Debates, mesas redondas y asambleas.

Armas rompecabezas.

Exposiciones y construccion de museos escolares.

Mapas conceptuales.

Esquemas conceptuales.

Redes semanticas.

Resumenes ejecutivos.

4.4. Desde el Enfoque Sistémico.

Tareas Sistémicas Se puede definir ldarea sistémicacomo “una actividad que debe

realizarse en un tiempo y en una situacion detemainpor ejemplo, la elaboracién de

una mapa conceptual o la correccion de un escdésde un contexto global y no

desarticulado de sus partes.

4.4.1. Caracteristicas

Esta “Teoria Sistémica no le dice al profesor asiské&ma mirar, éste dispone de ella
como una herramienta o0 un instrumento para verdlecacion hacia su interior
relacionando cada parte con las otras partes gldmao.

Busca percibir su sinergia para optimizarlo o, $mente, hacer su trabajo
cotidiano”3®

Utiliza una metodologia didactica que ubica lagdarcomo la uUltima actividad a
realizar con los alumnos y que debe ser propuestalmlocente, a la manera que él

cree conveniente.

136 Austin Millan, Tomas. Teorfa de sistema y Sociedhiph:/ www.geocities.com/tomaustin-cl/soc-sistema
13/06/03.
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El proceso de ensefianza-aprendizaje, es un amegl@nte el cual el docente y un
alumno pueden llevar a cabo una interaccion, ektoyj especifico de esta

interaccion es facilitar el aprendizaje del alumno.

El uso de esta metodologia puede disefiar sistéenagrendizaje, la cual comprende
procedimientos para planear, disefar, operar yuaval proceso de ensefianza y

aprendizaje de manera totaf".

4.4.2. Aplicaciones en el aula:

Tareas consensuadas por todos los alumnos.

Tareas organizadas a nivel de la institucién.

Direccidn de las tareas por coordinadores acadé&mico

La planificacion de las tareas en cuanto al tiesnjos recursos que utilizar.
Organizacion de las tareas en redes, a maneragiar lobjetivos comunes y
articulandolos a los fines mismos de la educacion.

Tareas estructuradas a un sistema relacional quetpe los participantes alcanzar
un nuevo estilo de pensamiento social, establegi@mdla clase los sistemas de
relacién y cohesion mas apropiados al desarrolla threa instructiva.

En el aula se producen innumerables sucesos omerdgcativos, simultdneos e
imprevistos que precisan de gran comprension ysinal

La interrelacion de los participantes en el amdida clase, de los minigrupos y
miembros individuales produce un marco relaciooatmlejo.

En esta realidad social se lleva a cabo la tams&ructivo-formativa, como
asimilacion critica de los contenidos mas represimols de la ciencia, la cultura y
la experiencia que hemos de ensefiar a los alunfos”.

4.5. ¢Bajo qué enfoque son efectivas las tareas @éémicas?

Hoy en dia no se puede limitar a asignar tareadrabajar con un solo paradigma, de

manera ortodoxa ya que mas bien se trata de reseajgeriencias validas del

BT pavis,

Roberto H. Et. aDp.Cit. Pag. 353.

138 Medina Rivilla, Antonio El Clima Social del Centro y del Aula En material fotocopiado. Pag. 255.

227

David Heriberto Castellanos Sanchez.



conocimento cientifico, utilizando diferente poatlds y principios que nos permitan
lograr un mejor desenvolvimiento y sobre todo wctpso de enseflanza —aprendizaje con

mayores ventajas y posibilidades para el educando.

5. LA ACTITUD E INTERES DE LOS ESTUDIANTES HACIA LAS
TAREAS

“Las actitudes e intereses son el resultado deuto s aprende, el interés se refiere al
deseo de ciertas actividades la actitud hace referea como actla y siente respecto de
objetos, de personas, instituciones y sucesos.acttides positivas o favorables se
vinculan a tendencias de aproximacion y a sentiméemle placer, mientras que las
actitudes negativas se relacionan con evitaciénetedimiento y la insatisfacciort®? al
respecto se aduce que para que haya actitudesossea necesario proponerse metas
educativas planteando con claridad cual es el ivbjefue se persigue, no obstante se
presume que el docente procura que los alumnoersrs bien con la asignatura que él

sirve.

5.1 Aversion hacia las tareas.
Muy a menudo los estudiantes se quejan por lagdagae les asignan los profesores,
porque quizas la anterior no la hizo y la tienedpemte y otra mas les aumenta el
compromiso, ésto hace dedicar mas tiempo, discatirsus padres o gastar mas de lo
previsto, no ver el programa favorito o no ir agugon sus amigos. Esto realmente crea
ansiedad para los estudiantes y si a ésto se égadp insignificancia pedagogica, de la

tarea asignada, qué frustrante sera para elloaestalad.

“Creo firmemente que las tareas y sus funcionesmabtualizarse. Estas no deben ser un
castigo para el alumno y la familia. Debemos, calmeentes, respetar los pocos espacios

que les queda a la familia para compattftademas los adolescentes también entran en

139 pid. Pags. 186,187.
140 cuvarrubias Guerrero, Guillerm@p. Cit.
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aburrimiento y necesitan los cambios de activida@ pegenerar la motivacion o el interés
por la tarea. El entretenimiento es una buenanaltiea para relajarse y aumentar la

voluntad de continuar resolviendo la tarea.

El resultado del estudio de caso, manifiesta gaecémtros educativos son escenarios de
conflictos pedagodgicos y en muchos casos observames‘en la escuela secundaria
elemental la tarea con frecuencia se conviert@grstudiantes de séptimo grado en una
especie de tratamiento para el choque, a causa gi@h cantidad de trabajo que se les
encarga, esto es particularmente si el estudiantenenido una buena base en habitos de
estudio cuando se encontraba en los grados dentarg. Por afiadidura, muchos nifios
encuentran la division por departamentos por pamesz cuando llegan a la escuela
secundaria y han de adaptarse a un nimero mayoaestros, por estas razones, es de la
mayor importancia que las primeras tareas parasessapresentadas en la clase para que
los muchachos y muchachas se orienten rapidamaaie las exigencias del maestro y al
nivel del grado. Otras importantes consideraci@resuanto a todas las tareas para casa
de la secundaria elemental son las siguientes:

- Una continuacién de objetivos a largo plazo ennlse@ianza de los buenos habitos de
estudio.

- Una amplia variedad de tareas para proporcionas aestudiantes experiencia en la
investigacion, cuadernos, ejercicios escritos,litled en la conversacion, proyectos
para grupos, trabajos artisticos, proyectos de tmmt$on, proyectos cientificos y
diversidad de material de lectura.

- Coordinacion entre los maestros, de modo que lpsotativas totales en cuanto a las
tareas sean razonables.

Expertos sefialan que, “el trabajo en casa en el de/la escuela secundaria elemental no

debe durar mas de 50 a 70 minutos cada tarde @noch poca o0 ninguna tarea en los
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fines de semana y tampoco a las noches anteri@esrgecimientos importantes o en las

fiestas"1#

Si bien los estudiantes del ciclo comun han ala@mzaayor grado de madurez y
refinamiento, el docente no debe suponer que ldeaaglue necesita es poca o ninguna en
cuanto a reafirmar la practica del estudio. A lack@n que se recibe esta ensefianza
existen mayores diferencias en aprovechamiente évdrestudiantes y, en consecuencia
una necesidad mas apremiante de orientacion individe han afirmado las normas de
conducta y son mucho mas dificiles de modificagnadéls a los estudiantes se les ofrece
las materias en una variedad mayor y sienten nmgencia de tomar decisiones para

iniciar una carrera.

“En estos afos de secundaria las demandas extranadi que exige la vida social, los
deportes, el trabajo de jornada completas, laggatibnes familiares, las actividades
religiosas, las ofertas musicales y artisticas y datividades recreativas son mas

importantes, que las tareas para casa.

Para evitar la aversion éstas deberian ser:

1. “Sincronizadas para adaptarse al grupo del que eélddante forma parte Por
ejemplo, estudiantes de ciertos cursos de educa&oacional no es de esperar que
terminen el mismo tipo de tareas de lectura a latgpo que los estudiantes que han
obtenido notas destacadas en inglés, (por ejempty)otra parte un estudiante de
ciclo comun se sentira inutil de realizar satisfeeinente una tarea si su compafiero
de equipo viene de un instituto o de una escuélaga o de renombre.

2. Una prolongacion del trabajo en clasetos estudiantes de esta edad son
particularmente sensibles a las tareas que nontislacion con los temas que se

estudian en la clase.

141 Shockley, Robert Las Tareas para casa como medios de EnsefianEalitorial Hispano-Americana, lera.
Edicion. México. 1988. Pags. 48, 49.
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3. InteresanteTodos los estudiantes prefieren que la tareanger@sante, pero los muy
capaces se rebelan contra la variedad cotidiasigjdia y rutinaria.

4. Atractiva. Los estudiantes les agrada que su trabajo legugbéi poner en tensién su
pensamiento. Pero ésto no quiere decir que poe@hdchde que pueden hacerlo,
determinado maestro deba ordenarles demasiaddadwole tareas.

5. Adecuada en cantidadi se reconoce que los estudiantes de securiéaaa cinco
materias importantes, los maestros necesitan g&tema de coordinacion para que

cada una de ellas reciba una parte equitativeedet del alumno**?

Se debe recordar que cada docente de ciclo conhe atggnar un maximo de 30
minutos de tarea para casa por materia cada dia demana, de modo que el
estudiante no tenga que dedicar mas del tiemppuéstio, €sto con el propdsito de

mantener el ritmo de dedicacion al desarrollo dddeeas.

Otras condiciones adversas a los estudiantes smilag en las cuales los alumnos
reciben pocos estimulos y el mismo estilo de tage@zas hasta con el mismo tono

de voz, contribuyendo ésto a un aburrimiento, nu&suo placer.

En muchas ocasiones los alumnos se encuentran ediciomes fisicas
desagradables, con calor o mucho frio en el saddolaseo demasiado ruido, ésto
ocasiona desinterés y poca voluntad de realizearém. Es mas, los docentes como
no planifican las tareas muchas veces los alumaosnsuentran con demandas
inalcanzables e irracionales y de las que no seifgeescapar. Se asignan tareas que
no cumplen con los prerrequisitos, se les pide ligsempefio cuando los alumnos
estan fatigados, se esconde la informacion neeesarireprueban continuamente, se
les pide que pongan atencion cuando no pueden war,0éstos son factores que
causan frustracion y aversion hacia las tareasdutma hora les asigna el profesor.

142 pid. Pag. 50,51.
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Son tantos los factores aversivos, que los docgmte®can, a tal grado de establecer
comparaciones publicas de mal gusto sobre lasstapga no han realizado bien los
alumnos, haciendo chistes crueles o amenazandofosra reprobacién, ésto lastima

emocionalmente y hace rechazar aiin mas las tareas.

No obstante los docentes pueden hacer “las comdigide las tareas placenteras de
estas tres formas: En primer lugar estableciendgmsadesafiantes, en segundo lugar,
dando retroalimentacion a sus alumnos y en teogar | recompensar y/o premiar a los

alumnos™*

5.2 ¢Cual es la tarea que mas les gusta a los esntes?
Definir cudl es la tarea que mas les gusta a lngliesites es muy caprichoso y puede ser
peligroso puntualizar al respecto. Se diria que éspenderd mucho de factores externos
e internos del alumno y del docente, de las irgaligas multiples que tenga desarrolladas
el estudiante, de las condiciones pedagodgicassequia se presente la tareao el nivel de

motivacion que establezca el docente.

En el estudio de caso, llevado a cabo en el IhstRt de Febrero, aparece que las tareas

gue mas les agrada, son las de Matematicas y Hsparfion 37% y 48% respectivamente,

no obstante otros estudios que se han hecho yeqapreximan a las preferencias de las

asignaturas por las tareas se indica que:

a) “Mas o menos el 75 al 86% de los alumnos prefi@aerasignaturas sobre la base de
aprobar o reprobar.

b) Los alumnos informan que se sienten menos angost@zh las asignaturas donde se
califica con un aprobado o un reprobado.

c) Los alumnos emplean la opcion de aprobado o regomopara reducir el tiempo de

estudio en esa asignatura y concentrarse en otras.

143 Davis, Robert H. Et. aDisefio de Sistemas de Aprendizaj&ditorial Trillas. Segunda edicién Espafia.
1996. Pag. 245.
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d) La motivacion a aprender en la asignatura dondeabfica aprobado-reprobado es
mas o0 menos la misma o menor para el 85%.
e) Los alumnos no se desempefian muy bien en las asigeadonde se califica

aprobado-reprobado que en las dem&s”.

Cuando se trata de aprobar o reprobar, tacitansentefieren a que las tareas en gran parte
sirven para aprobar o reprobar una asignaturaasSasignaturas contienen una serie de
tareas el estudiante sabe que si cumple con ek#s,asignatura la aprobara, sélo con
tareas, por lo que poco estudiara la parte conakptdedicara ain mas tiempo a aquéllas
gue poca oportunidad tiene de aprobarlas por nmaglitareas. Aqui podria suceder dos

aspectos importantes:

Si el alumno es cumplido con las tareas de x asignade repente ésta sera su asignatura
preferida, sucedera lo contrario en aquellas agigas en las que no cumple con las

tareas.

Cuando el profesor acumula bastantes tareas y @sths realiza causara aversion a la
asignatura y a las tareas asignadas, con ésto psedeomcluir que es bastante dificil

detectar cual es la tarea de cualquier asignatigdes gusta mas a ellos.

5.3. ¢ Tareas para los estudiantes o para sus padres
“Una de las situaciones de mayor desorganizaciorpopdrice en el trabajo escolar en
casa ocurre cuando varias tareas importantes selddracer el mismo dia. Temas,
cuadernos, proyectos cientificos e informes somg@@s de tareas que requieren
considerable cantidad de tiempo y tener mas dedenallas a la vez, indica falta de
planeacion por parte del personal del centro ethacat falta de consideracion hacia el

estudiante® Existe entonces una confusion o frustracion cuaedencuentra con estos

144 Craig, Robert. Merens, William, Clarizio, Harvé&p. Cit. P4g. 485.
145 |bid. Pags. 17 20-21.
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obstaculos que le impiden desenvolverse bien, agdede ademas las tareas confusas,

materiales inadecuados, falta de tiempo, etc.

Tampoco debemos pasar por alto las incomodidagiesdiy los motivos de distraccion
gue pueden tener los alumnos en la casa, tales dmmasiados ruidos, extremas
temperaturas, falta de luz y otras restriccionesppedan afectar el desarrollo de la tarea.
“En la escuela primaria, este problema de cooriinaes menos serio, especialmente en
una clase independiente, en que el maestro regeknktidad de trabajo escolar que se ha
de hacer en casa, no obstante muchas escuelas&ksdienen un equipo de maestros

y en ellas hay que considerar el problema de coacdn.

El docente desempenia el papel principal en el ndedas tareas escolares y es de quien
depende la calidad del trabajo diario, el alumndaeBgura central para quien se ha

ideado la tarea como un auxilio para conseguir ejpormaprovechamiento, los padres

participan emocionalmente en la rutina de la tateagan que sus hijos obtengan éxito en
el centro educativo y aunque inseguros de los a%réales o imaginarios de las tareas,
recurren alb que hice cuando tenia tu edaets un buen sintoma el que los padres y los
funcionarios escolares puedan examinar los obgtMas técnicas del trabajo escolar en

el hogar con franqueza y sinceridad.

En muchos casos los padres intervienen en la @8plue las tareas pero ellos deben
guardarse mucho de hacer estas tareas de susllaijesrdadera finalidad del estudio en
casa, es hacer al estudiante independiente y cepi@Ealizar su trabajo solo sino veamos
este ejemplo:
“Dos madres discutian el éxito fenomenal que hagjeatlo una de ellas al obtener A
para su hijo, confesaba que encontraba que los eusx$ con artisticas cubiertas
escritas a maquina por ella obtenia las maximagicationes en la clase de estudios

sociales”!*’

146 Craig, Robert. Merens, William, Clarizio, Harvé&p. Cit. P4g. 188.
147 Shockley, Robert Dp. Cit. Pag. 21.
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Esta madre creia que realmente estaba ayudandbi@ suno se daba cuenta que era
ella quien estaba adquiriendo las destrezas.

“Los padres no deben hacer las tareas de susrhigiehen sefalar errores especificos
en los problemas de aritmética o en la escriturtasi@alabras. En vez de eso, deben
orientar a su hijo diciéndole, has cometido vafédss de ortografia en esta pagina,
trata de encontrarlas” o “hay tres respuestas fiectas en esta tare4®

Para que el estudiante realice de manera eficiazda, el padre puede proporcionar a
sus hijos un lugar adecuado para estudiar (coapguapiada, un escritorio y materiales
de consulta) y elaborar reglas practicas relativées television, el teléfono, el tiempo

que debe dedicar a las tareas y los procedimi@at@sevitar el quebrantamiento de la

rutina por parte de otros miembros de la familia.

5.4. Estrategias para tratar a los estudiantes quao cumplen con las tareas.
Si un estudiante llega a la clase sin su tarea éellocente tener un plan definido de
accion. Algunos docentes toman la actitud de gqusen@reocupan si la tarea ha sido
terminada o no, porque el estudiante tendr4 quediestde todos modos cuando se
efectien las pruebas. Con frecuencia estos misrnosntes ni siquiera recogen y
califican la tarea y la utilizan como un trabajcamendado para que el estudiante
adquiera practica en el trabajo con el objeto Heaeoso de las pruebas.

Si la tarea para casa es importante y si es lpmgl® para ser parte integral del patron de
ensefanza-aprendizaje, debe recogerse cuando ssi&lado. Los estudiantes que han
estado ausentes deben tener una oportunidad deehaabajo que se ordend y a los que
han faltado a clase mucho tiempo debe aplicarselggograma ideado para ayudarles a
ponerse al dia.

148 |pid. Pag. 22.
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A los que se olvidaron de las tareas diarias ogp@s razones no las terminaron, debe
darseles otro dia de oportunidad para acabarles,gsé no debe excusarles de presentar

otro trabajo que hayan de entregar en esa misrha.fec

23¢

David Heriberto Castellanos Sanchez.



CAPITULO VI

CONCLUSIONES/HALLAZGOS

1. Las tareas asignadas al interior del aula de atagenen la necesidad de cuestionarlas
desde su organizacién, planificacion, direcciontdnds evaluacion de éstas, con el
proposito de alcanzar mejores resultados en eepoode ensefianza- aprendizaje. Su
importancia radica desde el momento en que el d@agganiza las tareas para lo cual
no debe olvidar aspectos vitales mas conocidos cteferentes previos” en la
asignacion de las tareas. Es asi como se encamrdog profesores de este Instituto
desconocen los referentes previos, sin embargmizegalas tareas pensando en los
cambios de conducta (referente psicologico) querasplograr en los estudiantes, en
los recursos existentes en la comunidad y en @l @gonomico de los padres de
familia (referente sociol6gico). Es de comprendee tp complejidad de las tareas se
organizan de tal manera que se logre la autonomigsopal sin olvidar el nivel

académico del estudiante (referente pedagdgico).

No obstante, existe cierta contradiccion en lognahs, cuando establecen que las
tareas son faciles, lo que podria indicar que etlnile complejidad no esta siendo
considerado por parte de los docentes. Como emteastson consideradas faciles el
porcentaje de rechazo (26%) es minimo (el refergmdecoldgico puede ser
cuestionable) y cuando los padres opinan “tenemescqmprar periédicos, libros de
Inglés, materiales de Artes Plasticas y ActividaBe&cticas, el costo depende de la
situacién que estemos pasandbEste referente sociolégico es compatible con lo
expuesto por los docentes, cuando aducen que temaunenta el nivel econdmico de
los padres, como se puede deducir los gastos eriab@$ son aceptables, ya que los

padres expresan que libros o materiales caros les gxige comprar.

149 Del protocolo No. 4. pregunta 3.
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En la planificacion de los docentes no se condéatdclusion de tareas, sin embargo
ellos aseguran que las incluyen en la jornalizasd®8%). Pero tanto ellos como los
alumnos coinciden en que los tipos de tareas que utifizan y hacen son:
exposiciones y resolucion de ejercicios y las zealide manera individual. Los
resimenes son otro tipo de tareas utilizados eptade proporcion, sin dejar de
utilizar otras técnicas, como los mapas concepualeadros sindpticos, manualidades,

recortes, entre otras.

Con los resultados anteriores, se observa quedossptipos de tareas utilizados en
estas cuatro asignaturas son muy escasos, pagea logrfines de las tareas, lo cual

dificulta el posicionamiento en un determinado gnpedagdgico.

En los resultados obtenidos, los docentes mardfiestiterios pocos definidos en la
organizacion de tareas, por ejemplo, en las taieds/iiduales, consideran la
puntualidad, el orden y la presentacién, ademagesamn que, si los demas
compaferos se pusieran de acuerdo, ellos prefehideerlas por asignatura y segun el
horario, entendiéndose ésto que las tareas sesignadas y revisadas en un dia
determinado, por ejemplo los dias lunes se asitaraas de Espafiol y Mateméticas y
seran revisadas los dias jueves. Los dias marntés ssignadas tareas de Ciencias
Naturales y Estudios Sociales y serian revisaddi&eliernes y asi sucesivamente.

La metodologia de las tareas es traducida en sajlicadas en la asignacion de las
tareas, por lo que los docentes al momento deirthsgo hacen de manera escrita y
utilizan como recurso el pizarrén, de esta manesaipos de tareas utilizadas por los

docentes sirven para retroalimentar y evaluar@dgso de aprendizaje del estudiante.

No obstante, si los docentes aplicaran una metgaoftiversa, los resultados podrian
ser mas favorables. Es de recordar que las tareaxlafdgicamente pueden ser: De
repeticion, de aplicacion, de invencion, de reflexi de observacion, de

experimentacion etc. De las que se generan otratmautie tipos de tareas, que hacen

del proceso ensefianza un aprendizaje significativo.
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5. Los criterios para evaluar las tareas son incardiss por parte de los docentes, sin
embargo sobresalen los siguientes:
- Si son resumenes los criterios que sobresalen eardamentacion, la
presentacion y la puntualidad de las tareas.
- Se acentua el cumplimiento de las tareas paraakgnuna nota acumulativa
que oscila entre 25% y 50%.

- Las tareas se revisan al inicio de las clases sjo&re criterio de anticipacion.

Es importante que los docentes tengan present@ayaelograr el éxito de las tareas
basta asegurar algunos criterios de realizacidgiterios de resultados.
“Los criterios de realizacion se refieren a losea$ps o las acciones que se espera del

estudiante y la estudiante realicen para desariatia tarea.

Los criterios de resultados se refieren a la cdlida los aspectos y las acciones e
incluyen la pertenencia, precision, volumen de comientos y originalidad*>® Es
pues que para considerar estos criterios en lauasiah de las tareas, se sugiere
elaborar cuadros en los que se especifiquen lterios y el nivel de alcance. Estos
cuadros llamados también rubricas, deben elabompasa cada momento de la
evaluacion y es recomendable que estos criterimglioadores sean conocidos con
anticipacion por parte de los alumnos, sabienddaagiue se espera obtener como
aprendizaje.

6. La actitud de los alumnos hacia las tareas es @uleptya que los profesores les dicen
gue sus tareas estan excelentes (a los alumndsagee bien las tareas). A los alumnos
de I-1 les gustan mas las tareas de Espafiol y @eld$ les gustan mas las tareas de

Matematicas. Es de sefialar que los docentes de a&stmaturas no dan clases en las

150 secretaria de Educacidbisefio Curricular Nacional para la Educacién BasicaVersion preliminar 3°.
Ciclo. Papeleria e imprenta Honduras. Honduras3.2Pfg. 27.
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dos secciones y segun los resultados “esta acéptdepende del control e importancia
que perciben los alumnos de las taréas”.

7. El Reglamento General de Educacion Media, normatizamplimiento de las tareas a
través de los profesores o consejeros de cursblestndo sanciones, desde leves a

muy graves, pero este marco legal se desconogeaperde los docentes y alumnos.

Los resultados establecen en coincidencia (37.9%)las docentes sancionan o no, a
los estudiantes que no cumplen con las tareas. &slelms alumnos aducen que los
docentes investigan el incumplimiento de las tare@sando un clima de desconfianza
para algunos de ellos. No obstante, la puntualigadumplimiento y el orden son
criterios reglamentados, sujetos a sanciones pateshcato. Es de sefialar que la
mayoria de los docentes desconocen el Reglamestipldiario de la institucién y no

saben si las tareas son sujetas a este régimen.

8. EI enfoque pedagdgico subyacente en las taread esnductismo con minima
tendencia al enfoque constructivista, estos rasgon®bservados desde su metodologia
de ensefanza hasta las pocas formas de evalugos iqse son desapercibidos por los

docentes.

Es asi, como la mayoria de los alumnos cumplersaertareas porque reciben ayuda
de sus mismos compafieros y tratan de buscar ayugaepconsideran las tareas utiles
para su aprendizaje ya sea que ésta sirva paraaasiga calificacion o para reforzar el
contenido. Luego, los docentes aducen que la enzaf@sta centrada en los intereses
del alumno. Sin embargo se revisé de fila en fitee yes hacia un revisado para que les
fuera asignada nota en el mismo momento. En est&lgdas tareas entonces sirven
para que segun los docentes los alumnos sean sadpes, ordenados y puntuales

fomentando estos valores que fortalecen la persiacidie ellos.

151 |bid.P4g. 28.
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No obstante, si el docente desconoce el aprendizejeo de los alumnos, ellos estan
en el deber de saber que el aprendizaje de una s&reproduce cuando entra en

conflicto con lo que el alumno sabe y con lo quaedaprender.

Cada asignatura esta integrada en una determinea@a@ conocimiento cientifico por
lo que en cada una de ellas, se pueden planifigarsitiad de tareas y clasificarse
segun los tipos de contenidos curriculares (conedgd, procedimentales y
actitudinales) y posicionarse con ellas a un erdqupdagogico acorde a las exigencias

del momento.

En los resultados obtenidos se encontré que los fipedominantes de tareas son: En
la asignatura de Matematicas, se utiliza la res@uce ejercios individuales, en
Espafiol, ejercicios gramaticales, mapas concegtuads Ciencias Naturales,
esquemas, cuadros sinépticos; en Estudios Socialsnenes, exposiciones, albunes,
murales, etc. En la entrevista aplicada a los deserellos expresaron que asignan
otros tipos de tareas segun el contenido que ddélsaren el periodo lectivo. Mientras
tanto en observaciones no estructuradas durantdalses se observaron las revisiones
de los siguientes tipos de tareas:

- En Espafiol: Un crucigrama.

- En Estudios Sociales: Una guia de estudio, rectaesperiodizaciones de

tiempo.

- Artes Plasticas: Pintado de circulos.

- Educacion Civica: Busqueda de Términos.

- Matemaéticas: Resolucion de ejercicios.

- Ciencias Naturales: “Estudien, el jueves habral@te

Los padres identificaron que las principales tampses asignan los profesores son las
siguientes:

- EnInglés, ejercicios del libro.

- En Matematicas, Espafiol, Estudios Sociales, ejessicesumenes y recortes.

- Artes Plasticas y Actividades practicas: Tareatosas.
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Los anteriores son diversos ejemplos de tareastadas a diversos enfoques, que

sostienen los docentes como parte del procesoa&amseaprendizaje.

Sin embargo, es necesario que identifiquen el mtonen que estan asignando las
tareas ya que éstas pueden ser de diagnosticeesdermlio o de comprobacion de
conocimiento, éstas a su vez pueden ser de aglicadé invencion, de reflexion, de
experimentacion, de resumen o de realizacion,@&o. esta clasificacion se estarian
aproximando al constructivismo de las tareas admma los estudiantes de Ciclo
Comun de Cultural General, en consecuencia se goopoa guia orientadora para la
gestion administrativa de las tareas a los docelgiesivel medio y tercer nivel basico

de nuestro actual Sistema Educativo.
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ANEXOS
1. INSTRUMENTOS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “FRANCISCO MORAZAN”

Maestria en Investigacion Educativa

Instrumento No. 1

ENCUESTA SOBRE LAS TAREAS EN EL AULA

Aplicable al docente

INSTITUTO:

ASIGNATURA QUE IMPARTE:
LUGAR Y FECHA:

Objetivo: Conocer la administracion de la tarea asignada&s$ einel medio.

Instrucciones: Marque con una x el criterio en el cual ud. satifigue. (toda la informacion
gue brinde sera manejada de manera confidenca@égnente para este estudio).

. PLANIFICACI ON DE LAS TAREAS

1. Seincluyen tareas en forma general en cada unidatksarrollada:

Siempre A veces Nunca

2. Las tareas estan orientadas a:

Un producto Un proceso Candecconducta

3. Las tareas a realizar se especifican en base a:

Tiempo Recurso Utilidad
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4. La complejidad de la tarea asignada depende de:

La edad El nivel académido Elehi@conémico D

La zona donde vivé

U

5. Con el nivel de complejidad apropiadde la tarea, el alumno desarrolla estas
competencias:

Autonomia Dependencia Investigacion

6. La cantidad de tareas asignadas sorsteeltas para el dia indicado:

Siempre A veces Nunca

7. La frecuencia en la asignacion de tag es de:

Todos los dias Después de clase Unamegemana

Otras situaciones

|. ORGANIZACION DE LAS TAREAS

8. Latarea es asignada en esta forma:

Oral Escrita

9. Cuando ud. asigna la tarea en foma drdos alumnos le siguen las instrucciones:

Siempre A veces Nunca

10. Cuando ud. asigna la tarea en formaa#a, utiliza estos recursos:

Pizarrén Instructivo Libro de texto Otro

UJ

11. Calendariza las tareas de los alumnos:

Siempre A vec Nuncd
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12. Los criterios que se toman en cuentana calendarizar las tareas son las

siguientes:

Por asignatura

Segun el horario

13. Momento en que se revisa la tarea:

Al inicio de la clase

Cuando se le ocurre

A media clase

Pas di

No calendariz

Al final de la clase

14. Se sancionan los alumnos que no cumpt®n las tareas asignadas:

Siempre

A veces

Nunca

ll. DIRECCION METODOLOGICA DE LAS TAREAS

15. Por su estilo de aprendizaje, las tag son asignadas de esta manera:

Individual

No existe criterio

En parejas

En equipaq

16. Técnicas utilizadas para que los aluros presenten las tareas:

Expositivas

Resumenes

Mapas conceptuale

[72)

Redes seménqicas

Resmude ejercicios

Otras

17. Estrategia utilizada para retroalimerdr la tarea:

Dentro del aula

No utiliza

Durante la clase

Fuera del aula

j8Y)
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V.

EVALUACION DE LAS TAREAS

18. Razones por las cuales revisa la tarea

Por responsabilidad del alumno

Para asignar una calificacipn

Porqueredeber del docente

Para aétmentar el proces

(=)

174

19. Las tareas son evaluadas tomando ereata estos aspectos:

Puntualidad

Profundidad

Argumentacior

Ord

en

Presentacion

Otros criterios

20. El control de la tarea se lleva a trés de este medio:

Hoja de control

No se registr:

52

Libreta de contr

21. Se consigna un revisado a la tarea:

Siempre

A veces

Ol

Libro de control

Nunca

22. Se elabora un control sobre las taresscibidas:

Siemprs

A1

A veces

Nunca

23. Los alumnos llevan un control de laaiteas recibidas:

Siemprs

A1

A veces

Nunca

24. Cuando las tareas no retnen las conidiges necesarias ud. hace lo siguiente:

Retroalimenta

Le escribe anotaciones en su cuads

No la recibe

2'ao
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25. El nivel de retroalimentacion de la taa es de caracter:

Obligatorio Necesar{o Importante

Muy importante

26. El nivel porcentual de cumplimiento déa tarea se ubica en este orden:
1-25% 25-50% 50-75%

75-100%

27. Elrango de calidad de la tarea cumpla es la siguiente:
1-25% 25-50% 50-75%

75-100%

28. Los alumnos cumplen con las tareas pgue reciben ayuda de estos miembros:

De los padres | De sus compafieros De los profesores del Im;tiEut

De personas patrticulares De nadie
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “FRANCISCO MORAZAN”

Maestria en Investigacion Educativa

Instrumento No. 02

ENCUESTA SOBRE LAS TAREAS EN EL AULA

Aplicable al Estudiante

INSTITUTO:

LUGAR Y FECHA:

Obijetivo:

Identificar el funcionamiento de la tarea al imtery fuera del aula de clase, en las asignaturas

de Matematicas, Espanol, Ciencias Naturales y Esti®bciales, con los estudiantes de Ciclo

Comdun.

Instrucciones:

Marque con una x el criterio en el cual ud. se tifigne con el enunciado, (toda la

informacién que brinde serd manejada de maneradenaial y solamente para este estudio).

|. PLANIFICACION DE LA TAREA

1. Asignaturas que mas presenta tareas:

Espafio

Estudios Sociales

Matemétic

Ciizmd,\laturaleﬂ

2. Grado de complejidad que tiene la taa asignada por sus profesores:

Facil Muy féacil

Dificil

3. Eltiempo para realizar la tarea es:

Mucho Suficiente]

Poco

Muy difidi

Muy pogo
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4. La cantidad de tareas asignadas sorsteeltas para el dia indicado:

Siempre

A veces

Casi nunga

5. La frecuencia con que le asignan tag es:

Todos los dias

D

Cualquier ocasior

Después de la clase

ll. ORGANIZACION DE LA TAREA

6. Formas que asigna la tarea el profaso

Oral

EscriE

Nun

Cca

Una vez por sem

7. Cuando se asigna la tarea en formarbal, ésta se manifiesta:

Clara

Pizarrén

para las mismas fechas:

Siempre

D

ana

Poco cI No se entiendﬂ

8. Cuando se asigna la tarea en formsceita, el profesor utiliza estos medios:
Instructi@ El libro de textoD

9. Considera ud. que los profesoress@nen de acuerdo para no asignar tareas

A vecea

NuncaD

10. Algunas sanciones que establece egRmento Interno sobre el

incumplimiento de las tareas:

Privacion de recreos

No establec

117

Llamados de atengion

icPaeicte

nota
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11. Momento en que el profesor le revisatarea:

Al inicio de la clase A media clase Al finalizar la clase

En cualquier momento

12. El profesor investiga el incumplimiet de la tarea:

Siempre A veces Nunca

lll. DIRECCION METODOLOGICA

13. Asignaturas en las cuales realizaratrajos en equipo:

Espafio Matemétic CiiasuNaturaleﬂ

Estudios Sociales

14. Técnicas utilizadas para presentardaareas:

Expositivas Resolucion de ejercicios Mapas conceptuales

Redes semanticas Resimenes

15. Términos utilizados para nombrar ladrea asignada:

Actividades extraclase Ejercicios Debere

Uy

Trabajo Acumulativg

16. Lugar que ocupa el docente para refrar la tarea, en la cual no se lograron los
objetivos.
Dentro del aula Durante la cla@ erBudel aulaD

En ningun lugar,
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IV. EVALUACION DE LA TAREA

17. Las tareas son evaluadas tomando arenta estos aspectos:

Puntualidac Contenidﬂ Presenta
Orden Profundid Otros criteriosD

18. El docente lleva el control de la taa a través de este medio:
Hoja de control Libreta de contnﬂ Libre control D

No registra

19. Cuando ud. no hizo la tarea como seihdico, el docente hace lo siguiente:

Le refuerza No le revisa{j Lo cast

Le baja nota

\*2J

20. Como ud. considera el refuerzo detarea cuando no logro llenar las

expectativas de su profesor:
Muy importante ImportantE Necesario|j

Poco necesarip

21. Elvalor asignado a la tarea es deraater:

Numeérico Por adjetiv Por figurasD

Por frases
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22. Generalmente cada una de las tare@snen un valor numerico (porcentual) de:

1-10%

10-20% 20-30% 30%

23. El valor acumulado de tarea por parai se mantiene en este rango:

1-10%

10-20% 20-30% 30%

V. NIVEL DE ACEPTACION Y/O RECHAZO DE LA TAREA

24. Adjetivos calificativos que utilizaledocente para identificar sus tareas:

Excelente

Muy Bueno

Bueno Malo

25. Las tareas que a ud. mas le gustaondas de esta asignatura:

Espafio

Matematicas

Estudios Stesa

CiiasuNaturaleﬂ

26. Las tareas que a ud. NO le gustannsas de esta asignatura:

Espafiol

Matematicas

Estudios Stesa

Ciendiaturales D

27. Las tareas que le asignan los doces)teausa para ud.

Un deber

Ansiedad

Un pla

Una molestiaD
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “FRANCISCO MORAZAN”

Maestria en Investigacion Educativa

Instrumento No. 3

ESCALA DE ACTITUDES
FRENTE A LAS TAREAS AL INTERIOR Y FUERA DEL AULA

(Aplicada al estudiante)

INSTITUTO:
CURSO: JORNADA:
LUGAR Y FECHA:

INSTRUCCIONES: Marque con una x el nivel de acuerdo o desacuelgoestas
declaraciones sobre la actitud que ud. posee feelate tareas que le asignan sus profesores en
las 4 asignaturas basicas.
Se aplica una escala de 1 a 4 especificada dgueeste manera:

Muy de acuerdo.

De acuerdo.

En desacuerdo.

Muy en desacuerdo.

Muy de De En Muy en
acuerdo| acuerdo| desacuerdo desacuerdc
L Los docentes generalmente me
asignan demasiadas tareas.
) Las tareas que se nos asignan| se
caracterizan por ser muy dificiles.
3 Me agrada que los docentes me
asignen tareas.
Debe revisar puntualmente las tareas
4 el profesor.
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Muy de De En Muy en
acuerdo| Acuerdo| desacuerdo desacuerdo
. Considera que el profesor le brinda
importancia a su tarea.
Los docentes me asignan tareas para
° gue se mantengan ocupados.
Los docentes me asignan tareas |por
! castigo.
g Los docentes me asignan tareas para
afianzar los contenidos.
9 El valor asignado a la tarea |es
adecuado.
0 Los docentes deben asignar una
! puntuacién a cada tarea realizada.
Los docentes deben bajar calificacion
11 | a los alumnos que no cumplen con| su
tarea.
Los alumnos deben recibir ayuda |de
12 | otras personas en la realizacion de|las
tareas.
13 | Las tareas me provocan ansiedad.
Las tareas que me asignan |os
14 | profesores, son Utiles para mMmi
aprendizaje.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “FRANCISCO MORAZAN”

Maestria en Investigacion Educativa

Instrumento No. 4
LISTA DE CHEQUEO

SOBRE LA SERIE DE ACTIVIDADES QUE SE DESARROLLAN AN TES, DURANTE
Y DESPUES DE LAS TAREAS ASIGNADAS A LOS ALUMNOS

Curso: Asigaatu

INSTRUCCIONES: Observar detenidamente el proceso de administrad&ra tarea,
tomando nota de las acciones en secuencia quearealiocente.
Se utilizara una escala graduada segun el nivelreddo en cada actividad.

= 1-Si

= 2-. Medianamente

= 3-.No

PLANIFICACION

Escala

\"2)

N Acciones implicadas en la asignacién de la
0.

tareas Si Medianamente| N

Esta asignatura presenta tareas.

Esta tarea fijara conocimiento.

Esta tarea construira conocimiento.

Con esta tarea se aplicara conocimiento.

g B~ W N -

D

Con esta tarea se toma en cuenta la zona dond

vive el alumno.

6 | Se toma en cuenta el nivel de escolaridad del

alumno.
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No Acciones implicadas en la asignacion de las Escala
' tareas Si | Medianamente| N
8 | Presenta secuencia logica.
9 | Se menciona la fecha de entrega de la tarea.
ORGANIZACION
No Acciones implicadas en la asignacién de las Escala
' tareas Si | Medianamente| Ng
1 | Latarea es asignada en forma oral.
2 | Latarea es asignada en forma escrita.
3 | Latarea es asignada para una calificacion.
4 | Latarea es asignada para reforzar el tema.
5 | El docente investigd el incumplimiento de|la
tarea.
6 | Se evidencia que la tarea ha sido calendarizada
7 | Se revisa la tarea.
DIRECCION
No Acciones implicadas en la asignacion de las Escala
' tareas Si | Medianamente| Na
1 | Sele llama con otros nombres a la tarea.
2 | La tarea esta centrada en el contenido de la
asignatura.
3 | La tarea esta centrada a los intereses| del
alumno.
4 | Muestran agrado los alumnos por esta tarea.
Se brindan instrucciones claras y precisas para
La realizacion de la tarea.
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No Acciones implicadas en la asignacién de las Escala
' tareas Si | Medianamente| Ng
6 | Amenaza a los alumnos que no cumplan con su
tarea.
EVALUACION
No Acciones implicadas en la asignacién de las Escala
' tareas Si | Medianamente| No
1 | Revisa la tarea si esté bien escrita.
2 | Controlo la tarea presentada por los alumnas.
3 | Consignd un revisado a la tarea presentada
4 | Manifesto agrado el profesor al revisar la tarea.
5 | Todos los alumnos presentaron las tareas.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “FRANCISCO MORAZAN”

Maestria en Investigacion Educativa

Instrumento No. 05
ENTREVISTA A LOS DOCENTES

SOBRE LAS TAREAS ASIGNADAS A LOS ALUMNOS DE CICLO C OMUN

Las tareas escolares son actividades asignadasatéulonos al inicio, durante o al final de la

clase para ser realizadas al interior o fueraulel a

1. ¢Incluye tareas en forma general en jornalizacion de Contenidos?
] weef] (]

2. ¢En qué asignaturas se les asignasarea a los alumnos?

Matematicad Espa Ciencias Naturalei
Estudios Sdmka

3. ¢De qué depende la complejidad @detarea?

De la autonomfd Dependen ltigasion D

4. ¢Cada cuanto tiempo ud. asigna ta®a los alumnos?

Todos los dias | Después de clas

D

Una vez por semana

Otras situa@ern

5. ¢La calendarizacion de la tarea n@jp su cumplimiento?

Siempre A veces Nan

6. ¢Contempla el Reglamento Interno pesctos relacionados con las tareas que
ud. asigna?
S NoO S¢

1%
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7. ¢Cuales son algunas expresionedatealumnos que no hicieron la tarea?

“No tuve tiempo” D Nadie me ayudd

D

No enten

di

nglina

26z

David Heriberto Castellanos Sanchez.



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “FRANCISCO MORAZAN”

Maestria en Investigacion Educativa

Instrumento No. 6
ENTREVISTA A LOS PADRES DE FAMILIA

SOBRE LAS TAREAS ASIGNADAS A LOS ALUMNOS DE CICLO C OMUN

INSTITUTO:
LUGAR Y FECHA:

OBJETIVO : Conocer la actitud de los padres de familia dagetareas que llevan los

alumnos, asignadas por los maestros del insti2talé febrero”.

1.
2.
3.

¢, Qué entienden por tareas?

¢En qué asignaturas uds. han observado que ssdlénjan mas tareas?

¢, Qué condiciones consideran uds. que se tomaneatagoara asignar las tareas a
sus hijos?

¢ Consideran uds. que los profesores llevan codérdhs tareas que presentan sus
hijos?

¢ Consideran uds. que los profesores calendarizatareas que les asignan a sus

hijos?

6. ¢Por qué muchas veces sus hijos no cumplen caerézs?

7. ¢Cuales consideran uds. que son las expresionedrecasntes de los alumnos

10.
11.

cuando no han cumplido con su tarea? “no tuve tenmadie me ayudd, no
entendi, otros”.

. ¢ Qué medidas deben tomar los docentes con los @uque no cumplen con la

tarea? Consideran que ésto debe estar reglamentado.

. ¢ Qué provocan en sus hijos las muchas tareas dagynacuando no le entienden a

ésta?
¢, Qué provoca en ud., cuando su hijo le solicitalayuud. no sabe como ayudarle?

¢ Sirven o no las tareas?
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1. PROTOCOLOS

PROTOCOLO NO. 1

Entrevista a los docentes

Sobre las tareas asignadas a los alumnos de Ciclor@in

de las secciones I-1 y I-5

Tema: La administracion de las tareas en el aula dgase.

Fecha: 1y 2 de Noviembre 2004.

Instituto Oficial: “21 de Febrero”.

Personas entrevistadas: 8 docentes.

Asignaturas que imparten: Matematicas, Espafiol, Estudios Sociales, Ciencias

Naturales y Educacion Civica.

Preguntas Respuestas

1. ¢Incluyen tareas en forma general 2nde los docentes contestaron que si, [uno

su jornalizacion de contenidos? contesto que no.

Las dos profesoras de Ciencias Naturales y |a de
Estudios Sociales dicen que la asignatura|que
mAas asigna tareas es, en Matematicas, mientras
gue la profesora de esta clase se abstiene de dar
2. ¢En quéasignatura se le asigna n mayores detalles aduciendo que desconoce el
tarea a los alumnos? trabajo asignado por los demas docentes.
Una profesora de Ciencias Naturales dice que la
asignatura que mas dejan tareas es,| en
Matematicas y Espafiol, mientras que el profesor
de Estudios Sociales piensa que es él, el que mas
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asigna tareas, aunque desconoce las tareas
demas clases, no obstante la profesors
Educacion Civica igual que su compafiero

Sociales opina que ella también deja bast

Matematicas.

3. ¢De qué depende la complejidad d

tarea?

5 docentes dicen que la complejidad de la t
depende mas de la investigacion que va
realizar que de su autonomia, lo contrario
ésto opina la profesora de Educacion Civica,
que es necesario que el alumno desar
alutonomia para que el alumno apre
Iein\ellestigar.

El profesor de Estudios Sociales y el
Matematicas opinan que la dificultad conllevg
desarrollo de la autonomia, la dependencia 1
buena, el alumno tiene que aprender hacer g
solo sus trabajos para que mejore su pensam

l6gico.

4. ¢Cada cuanto tiempo usted asi

tareas a los alumnos?

El profesor y la profesora de Mateméticas
profesora de Espafiol de I-5 asignan tareas
los dias. La profesora de Ciencias Naturales
I-1 y la de Educacion Civica de I-5 opinan ¢
después de la clase ellos asignan las tareg
profesor de Estudios Sociales asigna tareas
vez por semana y para finalizar, la profesor:
Espafiol de I-1 dice que ella asigna tareas s

el tema o en diferentes situaciones.

de las
de
de
ante

tarea, pero ella cree que ésto también sucede en

area

n a

dice
rolle

nda

de
A el
oes
or si

iento

y la
odos
de
que
s. El
una
A de

egun
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5. ¢La calendarizaciéon de la tarea me

su cumplimiento?

6 de 8 docentes entrevistados contestaron
ellos siempre calendarizan las tareas. El prof
@& Estudios Sociales y la profesora de Esp
de I-5 dicen que ellos a veces lo hacen y qu
mejora no depende de la calendarizacion sin

la actitud de responsabilidad del alumno.

6. ¢Contempla el Reglamenttterno
aspectos relacionados con las ta

gue ud. asigna?

6 de 8 docentes entrevistados desconocen
existen aspectos que se relacionan con las t:
luego agrega la profesora de Mateméticas d
que cada quien impone las medidas discipling
que a ellos les parece correcto.
El profesor de Estudios Sociales y la profes
rdas Espaiol de I-5 dicen que el Reglamé
Interno contiene aspectos relacionados cor

tareas.

de

expresiones de los alumnos que

7. ¢Cudles son algunas

hicieron las Tareas?

Segun los docentes entrevistados las expres
mas frecuentes de los alumnos que no hac
tarea son las siguientes: “Se me olvidd

” oo

cuaderno” “no tuve tiempo”, “no vine aye
pocas veces expresan que no han entendi
tarea.

La profesora de I-5 piensa que es necesat
Iggglamento Interno, para controlar la discip
de la institucién, ademas, agrega que ella
indica a los alumnos foliar los cuadernos par
mejor control de la tarea y cuando el alumng
la presenta no penaliza al estudig
escribiéndole una x, utiliza otras formas, ést

hace en casos extremos.

que
esor

afol

e la

o de

que

areas,
e [-1

arias

sora

ento

las

iones
en la
el

E

do la
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PROTOCOLO NO. 2

Observacion de clases

Tema: La Administracion de tareas en el aula de ckes de Ciclo Comun.

Fecha:

Instituto Oficial:

Personas observadas:

2 de Noviembre 2004.
“21 de Febrero”.

Docentes y alumnos.

Asignaturas que imparten los docentes: Matematicas, Espafiol, Estudios Sociales,

Ciencias Naturales.

Asignatura

Hora/Curso

Observaciones

Matematicas

12:50 pm.-I-5

= 15 alumnos estan recibiendo la clase de Matematilz

profesora concede permiso para aplicar una Encueshkas

estudiantes y a ella, luego de brindar instrucacse procede

(2

aplicar a los alumnos y a la profesora las Enceeslacionada
a las tareas. Seguidamente dos alumnos soliciesianaciones
sobre la palabra “complejidad y verbal” y se leglies.
Cada uno llend las Encuestas y las entregd al Eteder, la

profesora se despidio de ellos.

Estudios

Sociales

1:20 p.m.I-5

1:35 pm.

1:36 pm.

El profesor entra e inicia a desarrollar una guéaedtudio
algunos alumnos no la han resuelto y mientras @iaaba log
alumnos trataban de terminarla.
El profesor cede tiempo para aplicar una escalactiaid hacia
las tareas a los alumnos. La mayoria de los alunastén
concentrados en este instrumento, mientras tantwuBnos
llegan tarde, no saludan entran y se sientan, seapéco |a

encuesta anterior y la escala.

je))

El profesor se ausentd del aula, mientras él vemiprocedio
revisar los cuadernos de los alumnos, se enconideq el 1\

v

parcial solo tienen una guia de estudio, dicenalamnos qu
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1:45 pm.

1:50 pm.

2:00 pm.

= Uno a uno iban entregando el instrumento y mierdtsslemas

» Entra el profesor, los alumnos ya habian finalizatlempieza :

» Siguié explicando mientras escribia en la pizarealgy vez como

» EI profesor dice “ahi dejo escrita la tarea en laanpa,

ésta es la tarea del parcial. 11 de los 15 estigdiatiene un

D

rubrica de revisado en tinta roja.

\°2J

terminaban, 2 alumnos hacian la tarea de Artesti¢das 3
alumnos finalizaban la tarea de Espafiol que er@usigrama y

5 alumnos continuaban resolviendo la tarea de st 8bciales|

=74

explicar las periodizaciones del tiempo, la trazhail y la actual,
las caracterizo y le dijo, ésta es una tarea, erha&n la casa

luego la pintan.

dictando la segunda pregunta de otra guia, sel@saltimbre y

les dijo esta es la segunda tarea, la hacen, busdueaterial.

escribanla” luego el profesor salio.

Espafiol

2:10 pm.-I-5

2:15

2:30 pm.

» La profesora se sienta en una silla del lado izdoielel aula Y

Entra la profesora y pregunta a los alumnos, sieyées habian
aplicado las Encuestas, se le contesto que si.
La anterior tarea que algunos alumnos estaban Huxiees
solicitada por la profesora y les dice que la saguesgo ella

comienza a desarrollar el crucigrama en la pizanrantras ell

=

explicaba este ejercicio, Juan Luis, estaba temmdinda tarea de

Artes Plasticas, pintaba de colores unos circal@sacerque a ¢

v

y le pregunté, que habia pasado con esa tareapmbesth qusg
por estar haciendo la tarea de Matematicas nodddjtiempc
de hacer ésta. Fue asi como en toda la clase estugsto y la
profesora en ningun momento le llamo la atenciostale

actividad de Juan Luis paso6 desapercibida.

se puso a resolver el crucigrama, los alumnos &mkilos
solos.
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2:38 pm.

2:43 pm.

Luego, la profesora se levanta y les dice a lomahs que esta
palabras son agudas, les menciona el nimero deasilgue
tiene cada una.

La profesora sale del aula.

Ciencias

Naturales

4:20 pm-I-1

4:30 pm.

5:00 pm.

5:05 pm.

5:10 pm.

Inicia la clase la profesora, escribe el tema guidarra y no s
podia apreciar bien porque ya estaba oscuro ylalrautiene
lamparas ya que la pizarra esté al fondo de lagderentrada.
Copien lo que esta en la pizarra, ahora van hatérabajo cor
el profesor. Guarden todo, sélo dejen el lapiz.

Les comuniqué el propoésito de la visita y se pracadaplicar le

encuesta a los alumnos y a la profesora.

Se cuentan 27 alumnos sentados unos muy cercaodeyatque

ésta es la mitad del espacio del aula, en la ott@lnesta otr
seccion.

Algunos alumnos solicitaron aclaracion sobre algutgminog
como los siguientes: “complejidad, frecuencia, ,onatrbal,
reglamento, términos”.

La profesora les dice a los alumnos que el juevela primere
hora hara una prueba, en la segunda hora les @&& tengc
que terminar con el tema del agua, nosotros varnasaaos, €
jueves también habra sesion con los padres deidap&ro
nosotros tendremos clases.
Los alumnos salen del aula.
La profesora esta fuera del aula y me comenta guemsefianz

esta centrada en el alumno, a sus intereses. lagedgespidio.

S

D

— N ~-~

a
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PROTOCO

LO NO. 3

Observacion de clases

Tema: La Administracion de tareas en el aula de c&es del Ciclo Comun.

Fecha:

Instituto Oficial:

Personas observadas:

Miércoles 3 de noviembre 2004.
“21 de Febrero”.
Docentes y alumnos.

Asignaturas que imparten los docentes: Espafiol y Educacion Civica.

Asignatura

Hora/curso

Observaciones

Espafiol

12:40 pm-I-1

» La profesora entra al aula y les dice a los alummos

[2)

saquen el material esa es una tarea, la expliea pdlabra
como: sal y cola, banco y banco, abonar y abomesgepte

presente les dice que éstas son palabras homagrafas

» Estan claros estos ejercicios de la No. 1, preguata

profesora, si, contestaron en coro los alumnos.

Educacioén

Civica

2:15 pm.-I-5

2:30 pm

-—

» La profesora entra y saluda a los alumnos vy les shguel
la tarea y ella la iba revisando fila por fila, pese mantuvo
mas tiempo en la fila de enmedio, un alumno difonti no
me ha puesto el porcentaje” (la tarea valia 2%jrddesora
se regresa y le escribe 2%, una alumna dicefé revisem
esta tarea que es del lunes”, la profesora sevisorsin deci
nada.

» La profesora inicia el tema sobre *“las formas

razonamiento”. Lo explica y luego pregunta ¢Quélags

analogia? Ningun alumno contesto.
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Dia jueves 4 de noviembre 2004

Ciencias

Naturales

4:20 pm-1-5

» La profesora entra y da algunas recomendacioness
alumnos por que parece que no va a desarrolldasa,ca
finalizar le solicité un momento de su tiempo yplegunté
qué opinaba acerca de las tareas. Ella dice querkss qu
asigna a los alumnos las resuelven dentro del yaplacas

veces les asigna tareas para su casa.

a |

[1°)

Dia jueves 11 de noviembre 2004

Matematicas

1:20 pm-I-1

1:30 pm.

1:40 pm.

2:00 pm.

» El profesor entra al aula y les dice a los alumgas
continen haciendo los ejercicios de niumeros foaegios
a decimales. Mientras tanto él sopga la resolucion d
éstos ejercicios.

» Escribe en la pizarra este ejercicio “Dar a cadeerd
fraccionario el decimal que dé” casi no se podia le

» Se le entrega una encuesta para que la contestepbete
mientras esta llenando la encuesta se levantadidesa |03
alumnos “trabajen mas y hablen menos” y éstos a&s
relativamente en silencio.

= Suena el timbre, el profesor salid, sin revisatalea y sir

decirles nada.

tab
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PROTOCOLO NO. 4

Entrevista a los Padres de Familia

Sobre las tareas asignadas a los alumnos de Ciclorin.

Fecha:
Instituto Oficial:
Grupo focal:

Hora:

Jueves 4 de noviembre del 2004.
“21 de Febrero”.

Padres de familiade I- 1y | -5.
5:30 p.m.

Pregunta

Opiniones de los padres

1. ¢Qué entiende por tareas?

» Con las tareas los muchachos aprenden mas, par
ellos llevan tareas es porque han recibido clagesn
entendido, si no llevan tareas es que no han aiple
nada.

= Con las tareas los jovenes van ampliando més el.
cosas que ellos no sabian bien lo van a repasa
casa.

» Los jovenes aprenden mas a leer y a escribir.

» Las tareas son trabajos que se llevan a casa.

que s

tem

as

2. ¢En qué asignaturas Uds. t
observado que sus hijos lleyv

mas tareas?

nanEn Espafiol y Matematicas, muy poco en Estu
an Sociales.

dios

3. ¢Qué condiciones consider
Uds. que se toman en cue
para asignar las tareas de
hijos?

an Algunas les dejan tareas de periddicos, lo quegq
ntamuy costoso.

suCreo que costosos no son lo que pasa que deper
uno, si esta o no esta trabajando. Eso dependa
dificultad que sé este pasando.

» En algunas materias como Inglés hay que compi

oe

nde de
de |

arles
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libros para que ellos hagan las tareas y éstoveces
uno lo siente caro.
» En las tareas de Matematicas no se gasta muchm, per
si en Artes Plasticas porque los materiales que les
piden son caros y hay que ir a comprarselos alr@ent
de Tegucigalpa, en Actividades Préacticas sucede lo
mismo.

= A los alumnos no les gustan prestarse las tareas.

4. ¢Consideran Uds. que Iqtos padres no supieron contestarlas).
profesores llevan control de las

tareas que presentan sus hijos?

5. ¢Consideran Uds. que los No se dan cuenta.
profesores calendarizan las No saben.
tareas que les asignan a sus
hijos?

6. ¢Por qué muchas veces sus hijpdHay problemas porque muchas veces los padres no
no cumplen con sus tareas? tienen dinero para comprarle lo que les piden| los

maestros.

» Habemos padres que nunca nos acercamos al colegio,

solo venimos a matricularlos y ya.

» El alumno a veces no cumple con las tareas porque e

padre no esta pendiente de él.

7. ¢Cuédles consideran Uds. que Se me olvidé.
son las expresiones mas Yo le reviso las tareas siempre.
frecuentes de los alumnps A veces es que nosotros nos olvidamos de ellos.
cuando no han cumplido con |su

tarea?
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8. ¢Qué medidas disciplinari
deben aplicar los docentes p
los alumnos que no cumpl

con la tarea?

as Antes los profesores pedian la tarea por listas
araalumnos, pero ahora es necesario hacerle sabers
en son sus deberes y derechos, seria bueno dejanml
recreo, aunque ahora se ha creado mas tolerancia

platicar con sus compafieras.
todos los dias.
= Ahora las profesoras solo se sientan y no les p

atencioén a los alumnos.

sus tareas porque tal vez sus padres no pud

situacion en que vivimos.

9. ¢Qué provoca en sus hijos
muchas tareas asignadas
cuando no le entienden a ésta

laas Causan ansiedad y preocupacion.

? en que ellos estén.

10.¢Qué provoca en ud. cuando
hijo le solicita ayuda y no sa

como ayudarle?

suAlgunas tareas nos preocupa porgue a veces no
Dbe no tenemos tiempo para ir a investigar con nue
hijos.

» Me preocupo porque a veces a mi hijo no lo pu
mandar solo a comprar o ir la biblioteca, porqu
veces tenemos hijos muy encogidos y no se pU
defender solos.

» Algunas tareas a nosotros nos causa preocupaciq

lo caro, lo dificil de encontrarla o porque no taos

tiempo para ellos.
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comprarle lo que €l necesitaba y ésto si no esaaldp

los alumnos, a veces ni de los padres sino dedman

"0 Las tareas tienen un nivel de dificultad seguniein

1 lo
cual
0S Si

» Hay profesoras que ponen las tareas y luego sajvan

» Que los profesores revisen las tareas a los alumnos

onen

* Lo que pasa es que hay alumnos que no cumplen con

ieron

s0tros

stros

ledo

e a

eden

n po



11.¢Sirven o no las tareas? » Las tareas sirven para ir acumulando puntos.
= Las tareas sirven para evaluar, para que el allseao
responsable, ordenado y puntual, con estas taegas s
fomentan valores.
= No es tanto por la complejidad, a veces |son
responsables por los padres que tienen.

= Mi hijo dice que sac6 12 de 15 en la tarea de Edpan

12.,0tros términos que se |le Acumulativos, pruebas, exposiciones, cuestionario,.
asignan a la tarea?
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