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Introducción al Problema de Investigación 

 
La lectura es fundamental en el salón de clase independientemente del área 

del conocimiento que se imparte porque es el medio idóneo para acceder a 

cualquier tipo de conocimiento.  Prueba de ello fue la acelerada difusión del saber 

humano que se registra en la historia desde que Gutenberg creó la imprenta de 

tipos móviles, aproximadamente en el año de 1440. 

 La lectura provee a los estudiantes de un sin número de habilidades como 

el análisis, la síntesis, la valoración, el pensamiento crítico, entre otras.  Y  no solo 

es de gran utilidad para lo antes mencionado, sino que también es un gran apoyo 

para el aprendizaje de una segunda lengua.  

Sin embargo, la enseñanza de la lectura se ha consignado a la clase de 

lenguas, por lo que tradicionalmente se ha considerado que son cuatro las 

competencias que predominan en un currículo para la enseñanza de lenguas: la 

lectura, la escritura, la escucha y la  expresión oral. El desarrollo de cada una de 

dichas competencias es un desafío para el docente de lenguas, sin embargo, la 

lectura ha sido, entre ellas, la que más se ha investigado.  

Son varias las razones, una de ellas es porque la competencia lectora 

estimula el desarrollo del resto, es decir, nadie habla ni escribe de lo que no 

conoce y como es obvio; se accede al conocimiento a través de la lectura. Es por 

esta razón que los docentes hacen uso de varias estrategias orientadas a 

fortalecer esta habilidad en particular.  

El ejercicio docente cada día demanda de nuevos enfoques y métodos que 

estén a tono con las nuevas generaciones por lo que es  necesario que el maestro 
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de lenguas reoriente su metodología y estrategias de enseñanza para llegar al 

resultado o finalidad ulterior como es lograr que sus estudiantes se conviertan en 

lectores competentes. 

Capítulo 1. Planteamiento del Problema 

Aunque en el mundo se publica un libro cada medio minuto (Zaid, 1996 en 

Klinger y Vadillo, 2003, p. 104), los datos de lectura en estudiantes de educación 

media superior son devastadores: en un estudio (s/a, 1997 en  Klinger y Vadillo, 

2003, p. 105) se identificó que los muchachos leen 1.7 libros por obligación 

académica y 0.8 por placer en un año. 

El problema es producido por múltiples causas y factores,  incluso lo 

sufren los países desarrollados. En Estados Unidos, de acuerdo con la evaluación 

nacional de 1986, menos del 5% de los muchachos de 17 años eran lectores 

expertos (Bruer en Klinger y Vadillo, 2003, p. 105). Mientras que  en una encuesta 

con 5500 profesores universitarios, en ese mismo país, 75 % pensaban que los 

estudiantes tienen serios déficit en habilidades básicas (Wiener, en Klinger y 

Vadillo, 2003, p. 105). 

El habitante promedio de México mayor de 15 años de edad destina tres 

minutos diarios a la lectura de libros -- 42% no  lee y 58% lee en promedio 3.3 al 

año-- (Zaid, en Klinger y Vadillo, 2003, p.105). El programa Pisa, al evaluar la 

competencia lectora de los estudiantes que cursan la etapa final de enseñanza 

obligatoria en España en el 2003, dio como resultado 13 puntos por debajo de la 

medida (Cuevas y Vives, 2006: 60). 



 

 - 13 -  
 

Sorprendentemente en Honduras, en el siglo pasado la actividad lectora fue 

muy significativa, según los estudios realizados por el Dr. Jorge Amaya (2007) “el 

periodo comprendido entre 1876 y 1930 experimentó un creciente florecimiento de 

la “cultura libresca” en el país, que impulsó en Honduras una serie de 

transformaciones culturales que se manifestaban en la introducción de nuevas 

prácticas de lectura que transitaban de las religiosas y devotas del periodo 

anterior, a las profanas, cívicas y científicas del periodo liberal; así como de 

nuevas ideologías, instituciones, modas, gustos y diversiones” (p.144). 

Lamentablemente esa “cultura libresca” hondureña desapareció en la 

segunda mitad del siglo XX. Aunque no haya estudios empíricos que muestren las 

estadísticas sobre el porcentaje de lectura que realizan los hondureños 

anualmente, al preguntarle a diez personas, (actividad de sondeo que realizaron  

los estudiantes del módulo de lectura de la Maestría en Enseñanza  en Lenguas 

de la Universidad Pedagógica Francisco Morazán) qué libros habían leído, la 

mayoría respondió que el libro de texto de la clase.  

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith 

(1980) y Solé (1987) (en Solé, 1998, p.77), revelan que tanto los conceptos de los 

docentes sobre lo qué es aprender a leer, como las actividades que se llevan a 

cabo en las aulas no incluyen aspectos relacionados con la comprensión lectora.  

Partiendo de esta premisa se puede decir que para efectos de esta 

investigación se considera el hecho de que por lo menos en Honduras, se ha 

enseñado y se sigue enseñando la lectura  bajo el modelo conductista, es decir, se 

le ha considerado como producto y no como proceso y se ha estudiado a la lengua 

http://www.definicion.org/aprender
http://www.definicion.org/comprension
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como una estructura, lo cual no abona para el desarrollo de competencias 

comunicativas sólidas. 

El Currículo Nacional Básico estipula en el perfil del alumno egresado de 

sexto grado a un individuo capaz de desempeñarse como un buen comunicador; 

es decir, una de las finalidades del nivel de Educación Básica es  “generar los 

aprendizajes de la expresión oral, corporal y escrita, la lectura,..” (35), pero 

lamentablemente no se  logra, ya que si se lograra los estudiantes de secundaria 

obtendrían mejores resultados académicos y potenciarían sus competencias.   

La falta de afianzamiento de la comprensión lectora no solo se debe a la 

ausencia de técnicas que contribuyan a desarrollar la velocidad lectora, la crítica y 

el goce de la lectura, etc.; sino que también por la influencia de la tecnología, en 

especial, la televisión y el teléfono móvil (celular) donde los procesos mentales 

requeridos para su uso no son tan demandantes como en el caso de la lectura.  

Lo anterior es una situación problemática muy significativa en cualquier 

centro educativo, pero en especial en el centro donde se realizó esta investigación 

debido a su naturaleza ya que es una escuela bilingüe; es decir, que la mayoría de 

las asignaturas son impartidas en inglés, por lo que se reduce la enseñanza de la 

lengua materna únicamente a clases especiales, lo cual  resulta una tarea 

retadora el desarrollar la habilidad lectora en su totalidad. 

Por lo tanto, no se trata sólo de ayudar a los estudiantes a crear el hábito 

lector sino de facilitarles un nivel de comprensión textual que les permita obtener y 

mejorar su autonomía en la adquisición de conocimientos. Disponer de una 

adecuada competencia en lectura comprensiva es una garantía para acceder al 

conocimiento escrito, y en la escuela, esta competencia es básica para la 
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búsqueda y localización de información en diversidad de textos escritos, en 

Internet, para resolver problemas de distinta índole, para interpretar gráficos; 

analizar datos, mapas, y disfrutar con la lectura, entre otras tareas (educared.net). 

El abordaje de la lectura en el aula de clase, en especial,  en los grados de 

secundaria (11º grado) es a través de obras literarias, lo cual demanda del empleo 

de alguna metodología,  por lo que a través del tiempo se han implementado 

diversos métodos.  

En literatura es propio el estudio de la  teoría literaria, es decir, cómo se 

interpreta y se critica la obra literaria. En el pasado, la  ocupación del maestro de 

literatura o de español  era la del estudio comparativo de la obra a leer con un 

modelo determinado y que se creía idóneo; asimismo la relación con la vida del 

artista o bien al estudio de la técnica empleada.  

Para el siglo XIX  se habla de una estética de la producción literaria fundada 

en el marxismo y en la cual lo relevante era el autor de la obra y su contexto 

social, posteriormente el enfoque era basado en el estructuralismo y el formalismo 

cuya estética de la presentación analizaba el texto, sus elementos y la relación 

interna entre las mismas para finalmente dar paso a la estética de la recepción o 

teoría de la respuesta del lector donde se aborda la aproximación y la relación 

entre el texto y el lector. 

Los primeros dos enfoques se han venido empleando en el salón de clase, 

mientras que la teoría de la respuesta del lector, por haber surgido hasta en la 

segunda mitad del siglo XX, no ha sido implementada en las aulas de clases en 

los países en vías de desarrollo. La teoría de la respuesta del lector tiene entre 

sus objetivos el desarrollo de la capacidad crítica en el lector, quien interpreta los 
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significados del texto basado en su bagaje cultural individual y experiencias 

vividas.   

La enseñanza de la literatura es más que un desafío ya que se debe 

emplear como puente entre el gozo estético de la creación artística y el desarrollo 

de la competencia lectora; por lo que según el enfoque metodológico que se 

emplee para abordar la literatura así se determinará la actitud del sujeto como 

lector.  

En este contexto, entonces,  es que surgió el siguiente problema de 

investigación: ¿Cómo se relaciona el nivel de comprensión lectora con la 

metodología de enseñanza aplicada?, ¿Hasta qué punto la teoría de la respuesta 

del lector lleva a los alumnos al desarrollo y fortalecimiento de sus competencias 

lectoras?  

El responder a estas interrogantes, confirmará si es valioso conjuntar  la 

enseñanza de la literatura con la lectura y el enfoque metodológico a usar en el 

aula porque como lo evidencian investigaciones sólidas “los textos literarios 

inciden en la motivación para querer leer” (Chiama, 2010, p. 13).  

1.1 Origen y Justificación de la Investigación 

El ejercitar el proceso lector es la manera ideal para  mejorar la 

comprensión lectora, pero también es una forma para fortalecer la comunicación 

con los demás. Las nuevas tendencias pedagógicas demandan dejar de ver la 

lectura como producto, es necesario ejercitar la lectura en el salón de clase bajo 

un enfoque que permita aumentar el conocimiento compartido entre el lector y el 

texto; que se realice como proceso, es decir, que el facilitador oriente cada una de 

las etapas y así propiciar un encuentro exitoso entre el lector y los textos.  
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A través del ejercicio docente, el maestro se enfrenta a diversas situaciones 

en el salón de clase que se transforman en necesidades y desafíos  porque como 

facilitador del aprendizaje siempre se está en busca de mejorar dicha actividad. De 

igual manera, la formación continua en el docente despierta el deseo de cambio 

en la forma de abordar el proceso enseñanza-aprendizaje con la finalidad de 

poder acoplarse a las demandas de las nuevas generaciones de estudiantes con 

las que interactúa.  

Sin embargo, el interés de esta investigación va más allá de la del profesor 

de lengua materna, ya que también es de mucha utilidad  para los docentes que 

enseñan cualquier lengua extranjera; por lo tanto, es muy beneficiosa para la 

institución educativa donde se desarrolla la investigación ya que es un instituto 

bilingüe; es decir, se enseña el inglés como lengua extranjera. Asimismo, la 

institución educativa está en proceso de cambio con miras a la acreditación 

internacional como escuela bilingüe lo que demanda  que la metodología que se 

implemente en el salón de clase esté a la vanguardia.  

La teoría de la respuesta del lector busca contribuir  de manera eficaz al 

desarrollo de la comprensión lectora y consecuentemente a una educación de 

calidad. Esta metodología ya ha sido implementada en otras instituciones 

educativas como es el caso de Estados Unidos y Europa, y los resultados han sido 

muy positivos.  
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1.2 Importancia del estudio 

Al aplicar la teoría de la respuesta del lectora se espera un cambio en el 

desarrollo de la clase, en especial porque se le da el protagonismo al estudiante 

con miras a empoderarlo en las habilidades principales a desarrollar en la clase de 

lengua, partiendo con  el mejoramiento de la lectura, continuando con la escritura 

y la expresión oral; incluso ir más allá como lo es el manejo de la metacognición y 

el pensamiento crítico. 

1.3 Objetivos de la Investigación 

1.3.1 Generales  

1.- Conocer la relación que existe entre el nivel de comprensión lectora con el 

método aplicado en la enseñanza de la lectura en la secundaria.  

2.- Conocer la relación que existe entre el índice de velocidad lectora con el 

método aplicado en la enseñanza de la lectura en la secundaria.  

3.- Analizar los resultados de la teoría de la respuesta del lector para determinar 

su eficacia como metodología en la enseñanza de la asignatura de español.  

1.3.2 Específicos  

1.- Identificar cómo las estrategias metodológicas de la teoría de la respuesta del 

lector estimulan la comprensión lectora. 

2.- Caracterizar las experiencias de aprendizaje que se ejecutan bajo el marco de 

la teoría de la respuesta del lector. 

3.- Comparar  el  nivel de comprensión  lectora que alcanzan  los estudiantes a 

quienes se les enseña sin ningún método con los que aprenden con la teoría de la 

respuesta del lector. 
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4.- Valorar la contribución del método de la teoría de la respuesta del lector a la 

comprensión lectora del  estudiante  

1.4 Preguntas de Investigación 
1.4.1 Preguntas Generales 

2.- ¿Qué relación existe entre el índice de velocidad lectora y el método aplicado 

en la enseñanza de la literatura en la secundaria? 

1.- ¿Qué relación existe entre el nivel de comprensión lectora y el método aplicado 

en la enseñanza de la literatura en la secundaria? 

3.- ¿Hasta qué punto la teoría de la respuesta del lector lleva a los alumnos al 

desarrollo y fortalecimiento de sus competencias lectoras?  

1.4.2 Preguntas Específicas  

1.- ¿Qué nivel de comprensión  lectora alcanzan  los estudiantes a quienes se les 

enseña sin ningún método en relación con los que aprenden con la teoría de la 

respuesta del lector? 

2.- ¿Qué índice de velocidad  lectora alcanzan  los estudiantes a quienes se les 

enseña sin ningún método en relación con los que aprenden con la teoría de la 

respuesta del lector? 

3.- ¿Cuál será el rendimiento porcentual en comprensión lectora, competencia 

literaria y vocabulario en los estudiantes cuya clase de lenguas se desarrolle con 

el método de la teoría de la respuesta del lector en comparación con los que se les 

desarrolle bajo otro enfoque metodológico? 

4.- ¿Cuál será el rendimiento académico en los estudiantes que se les aplique el 

método de la teoría de la respuesta del lector en comparación con los que no se 

les aplique?  
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1.5.- Antecedentes 

En cuanto al tema de la lectura entre  las investigaciones que se han 

realizado tenemos la de Leticia Milesi con su trabajo titulado Las Diversas 

Instancias de Lectura en la Comprensión del Texto Periodístico1, donde 

plantea la lectura como estrategia de aprendizaje y como experiencia personal 

integradora.  

A través de esta investigación se logró demostrar que el procedimiento 

aplicado tenía valor de estrategia ya que respondía  a las tres características 

que según Isabel Solé identifica a toda estrategia, es decir, confirmó con su 

investigación que la acción preveía  un objetivo a conseguir, se proyectaban 

una serie de actividades y de recursos para conseguirlo e incluso la capacidad 

de evaluación para constatar si ese objetivo se cumplió, o era necesario 

modificar las acciones para lograr el propósito. 

Mientras que Jorge Vaca  en su trabajo Descripción Psicolingüística de 

la Lectura de Estudiantes Universitarios2, la cual fue orientada a investigar la 

lectura en voz alta que realizan los estudiantes universitarios para analizar la 

comprensión del texto e investigar si los estudiantes realizan o no una 

inferencia necesaria para la compresión global del texto. Concluyó que los 

errores son inherentes al proceso de lectura.  

Asimismo evidenció que la lectura es un proceso estratégico no es 

algorítmico. El procesamiento de la superficie del texto y de ese nivel profundo 

                                                 
1 Este estudio fue realizado en dos grupos del tercer año de la Escuela Normal Superior Dr. A. 
Carbó de la ciudad de Córdoba, Argentina. 
2 Esta investigación se realizó en la Universidad Veracruzana, México a través del Instituto de 
Investigación en Educación. 
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o de su significado es simultáneo. Para leer de manera fluida hay que ir 

comprendiendo el texto. No es cierto que primero se decodifica o se “lee” y 

luego se comprende. La mayoría de los errores muestran la necesaria 

utilización de la competencia lingüística de los lectores durante su proceso de 

lectura, así como la utilización de muchas clases de conocimientos o 

información lingüística y no lingüística. 

Otro de los estudios previos es el realizado por Stella Anunziata, María 

Amalia Soliveres y Ascensión Macías, quienes en la primera etapa, trabajaron 

durante un año lectivo  con doce docentes del área de  ciencias naturales; 

mientras que en la segunda  lo hicieron con alumnos de séptimo, octavo y 

noveno grados  con el objetivo de generar espacios para la comprensión 

lectora de textos y contribuir a la elaboración y ejecución de propuestas áulicas 

que incluyan acciones para mejorar la comprensión lectora de textos 

expositivos por parte de los alumnos, al mismo tiempo que se trabajan los 

contenidos de ciencias naturales.3  

Este estudio sirvió para valorar el momento de prelectura como una 

instancia de acercamiento al texto y de actualización de conocimientos previos 

de los alumnos, también se evaluó como novedoso e importantes, para 

trabajar con sus alumnos, la estrategias de identificación de superestructura y 

las categorías canónicas y procedimentales ya que pueden ayudar a 

comprender el texto de ciencias naturales ya sea como organizadoras del 

contenido o sintetizadoras. 

                                                 
3 Este estudio se realizó en San Juan, Argentina. 
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Capítulo 2. Marco teórico referencial 

La enseñanza-aprendizaje  de la lectura es la actividad más importante al 

inicio de la vida escolar, ya que de ella depende que los niños se vean expuestos 

al nuevo conocimiento. Es por ello  que la sociedad le ha encomendado esta tarea 

a la escuela. Es esta institución la  responsable de realizarla dado que para lograr 

la escolarización y el crecimiento intelectual es crucial que el estudiante posea el 

dominio de la lectura.  

El cumplimiento por parte de la escuela de esa misión que la sociedad le ha 

asignado no es una tarea fácil.  Muchos  docentes del nivel secundario y 

universitario  han sido testigos de que muchos estudiantes, a pesar de poseer un 

certificado que los acredita de haber terminado la primaria, el ciclo básico o la 

secundaria, no son competentes como lectores, ya que la lectura como proceso, 

no se ha desarrollado en su totalidad.  

A través de este estudio no se quiere asignar responsabilidades al sistema 

educativo, al docente y mucho menos al estudiante, sino que reflexionar sobre el 

tratamiento didáctico que ha recibido la lectura tradicionalmente en la escuela 

(Cassany, 1997,  p.194). 

El primer grado es la etapa escolar donde se desarrolla la primera fase de 

la  lectura o sea la alfabetización; donde los padres de familia y la comunidad 

están expectantes e interesados para que el estudiante pueda lograr descodificar 

la lengua escrita. Lamentablemente  en seguida se le resta absoluta importancia al 

proceso de la lectura y se confina solo a la clase de español, dando más énfasis a  
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la transmisión de conocimientos que al empoderamiento de competencias como la 

lectora, por ejemplo se repasan los métodos de enseñanza de dicha competencia. 

Lo que ha prevalecido es un modelo mecanicista donde el enfoque se 

centra en leer palabra por palabra, pronunciar correctamente, relacionar 

contenidos y grafías y entender todas las palabras del texto, por lo cual no se 

puede esperar más. Igual  se podría evaluar el papel del docente o la postura del 

centro educativo con respecto a la lectura, lo que tampoco  llevaría a algo 

relevante.   

Reflexionar  sobre el tratamiento didáctico que ha recibido la lectura, en 

especial en la clase de lengua, es producto de una necesidad sentida como 

docente de lengua materna (español). Es la búsqueda de respuestas a preguntas 

sobre cómo realizar más efectiva la intervención, cómo darle sentido a la lectura 

que se asigna en la clase de Español, cómo atrapar a los estudiantes con la 

lectura versus la tecnología y otros poderosos distractores. Dicha reflexión 

demanda de  revisar conceptos tales como: lectura, competencia lectora,  

comprensión lectora,  metodología para la enseñanza de la lectura, entre otros. 

Son muchos los estudiosos que han escrito sobre la lectura como variados 

son los conceptos de este término. En el abordaje del concepto de lectura se 

partirá de Cassany4, quien concibe “leer como comprender” (1997, p.197). Con 

                                                 
4 Daniel Cassany, nació en España el 3 de diciembre de 1961. Licenciado en Filología Catalana, 
se doctoró en Enseñanza de Lenguas y Literatura en la Facultad de Ciencias de la Información de 
la Universidad de Barcelona. Ha ejercido la enseñanza en varios centros y ha sido profesor de 
Lengua Catalana en la Escuela de Formación de Profesorado de EGB en la Universidad de 
Barcelona, y desde 1993, profesor de Análisis del Discurso en Lengua Catalana de la Universidad 
Pompeu Fabra. Es autor de libros y ensayos sobre comunicación escrita y didáctica de la lengua. 
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esta definición este escritor se aleja de lo que tradicionalmente se ha concebido 

que leer es pasar los ojos por lo escrito.  

Esto va más allá, pues al concebir  leer como sinónimo de comprender 

demanda obligatoriamente de la participación de procesos mentales, la cognición 

y la metacognición; o sea  el pensar y la auto reflexión sobre el pensar. Este 

concepto obliga a alejarse de esa visión mecanicista con que se ha enfocado la 

lectura a través del tiempo, ya que al pensar se vuelve tan particular  y depende 

de qué tan rico o qué tan pobre sea el desarrollo cognitivo y metacognitivo del 

lector.  

Lo anterior concuerda con otro concepto más amplio del mismo Cassany  

“leer es construir un significado nuevo  en nuestra mente a partir de esos signos”  

(1997, p. 200). Ese construir por parte de cada lector será tan vasto o tan limitado 

de acuerdo a las experiencias previas, a la riqueza cultural que posea, a la 

profundidad de pensamiento. Es decir que la lectura inicia con una representación 

codificada por parte de un escritor y termina con el significado que el lector 

construye (Carell, 1988, p. 12).  

Es debido a eso que es necesario entonces que se practiquen dentro del 

salón de clase las etapas del proceso de lectura (prelectura, lectura, post lectura).  

En este caso la prelectura ayudaría a la reactivación de los conocimientos previos 

que  posee el lector ya que no solo es necesario poseerlos, hay que evocarlos 

para así despertar la motivación y  definir con claridad los objetivos del porqué se 

realizará la lectura. 

Otro concepto sobre lectura es el de Isabel Solé, quien menciona que es un   

“proceso de interacción entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el 
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primero intenta satisfacer (obtener una información pertinente para) los objetivos 

que guían su lectura” (1998, p.21).  Este concepto revela que la lectura es una 

acción de reciprocidad, una correspondencia mutua  entre el lector y el texto lo 

cual conlleva a que el lector goce de absoluta libertad para darle el significado. 

  Ahora bien, para que esa libertad o potestad pueda ser bien manejada es 

necesario que el lector haya sido formado para tal fin; es decir,  que para que se 

desempeñe como un lector competente debe dejar de creer que a leer se aprende 

leyendo. Es necesario que este sea consciente de que al leer se debe participar 

de un continuo de predicciones e inferencias, y   que comparta, examine y llegue a 

conocimientos más profundos del texto, que se sienta libre de lidiar con sus 

concepciones de la realidad y las que le presente el texto. La siguiente definición 

es más detallada e incluye la de Solé. Hernández Martín y Quintero Gallego  

(2001) conceptualizan lectura como:              

La interacción que el lector establece con el texto, a través de la cual el         

lector construye e interpreta un significado que no se encuentra únicamente 

por el material escrito, sino que es el resultado de la confluencia del texto --

contenido, estructura, rasgos lingüísticos---, el sujeto ---esquema de 

conocimiento, finalidades, objetivos de la lectura, estrategias lectoras--- y 

los factores contextuales específicos --- proceso de enseñanza aprendizaje-

--. (p.16).   

Son muy minuciosos  los autores de esta definición ya que describen las 

contribuciones del texto y del lector al proceso de lectura; sin embargo, va más 

allá ya que le agregan lo que ellos llaman los factores contextuales, como lo es el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. Asimismo, llama poderosamente la atención, 
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del concepto anterior, el que se establezca que el significado no solo es el 

producto de la sumatoria de texto y lector, aquí aparece un tercer elemento: el 

proceso de enseñanza aprendizaje.  

Ante este nuevo aporte dentro del concepto de lectura es imposible no 

reflexionar sobre  la necesidad de que el docente de lengua tenga definido el 

enfoque con el cual desarrollará el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

lectura.  

 A través de los conceptos que se han revisado, la constante ha sido el 

proceso mental, pero se sabe que como actividad humana,  la lectura, no puede 

alejarse de los sentimientos; es decir, que durante el proceso lector converge tanto 

lo intelectual como lo emocional, como sucede al leer poesía, e incluso puede 

inducir a la práctica, como cuando se lee un prospecto médico o un manual; 

entonces la lectura enteramente no equivale a comprensión; “leer es reaccionar 

adecuadamente ante un texto determinado, dentro de un cierto contexto” (Piedra 

Santa Díaz, 1999, p.6), ya que el texto es el estímulo que provoca una reacción en 

el lector. Esta reacción no suele quedarse en un plano simple, sino que 

usualmente se vuelve una interacción activa que busca negociar el significado que 

el lector construye. 

Se está ante dos nuevos elementos: las emociones y las acciones.  La 

experiencia y la personalidad del lector no se pueden desvincular ya que desde los 

primeros contactos con los libros marcan la memoria del individuo con el aprecio 

por la lengua escrita. Esto se ha evidenciado cuando se aborda a  los lectores 

eficientes sobre dónde aprendieron a leer y recuerdan que lo hicieron en un 

ambiente cálido y en compañía de sus padres.  
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La lectura también involucra el sentir, como se dijo desde el gusto por la actividad 

hasta las emociones que despierta al lector y que le recuerda que es un ser vivo.   

La educación siempre ha sido un valor importante para la sociedad, por lo 

que ante los vertiginosos cambios sociales y tecnológicos que experimenta el 

mundo, se ha visto obligada a sumergirse en un proceso de modernización de ahí 

que ahora los currículos no hablen de objetivos sino que estén basados en 

competencias y consecuentemente la evaluación de los resultados del aprendizaje 

deben ser preparación para la vida más que un logro escolar (Rychen y Salganik, 

2004, p. 50).   

 Por lo que el siguiente concepto se puede considerar  vanguardista, ya 

que conforma su definición con inclusión de algunas de las competencias lectoras 

como es el concepto de Galera Noguera (citado en Martínez Benítez, 2006, p.12) 

que saber leer es saber avanzar a la par que el texto e integrar nuestras 

aportaciones ---saberes, vivencias, sentimientos, experiencias…--- para establecer 

inferencias de comprensión y, finalmente, elaborar su interpretación.  

Son precisamente las aportaciones, las inferencias y las interpretaciones 

que como competencias están implícitas en el proceso lector. Dichas 

competencias deben ser desarrolladas a través del proceso de enseñanza-

aprendizaje, lo cual se vuelve un desafío para el docente, así como también una 

actividad compartida docente-alumno. El docente tiene que modelar, demostrarles 

a sus estudiantes cómo realiza el proceso de lectura y asimismo, en la mayoría de 

las oportunidades concederles el poder de conducir dicho proceso siempre en el 

acompañamiento docente. 
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 No se puede cerrar este apartado sin antes examinar lo que significa leer 

para los estudiantes, según lo investigado por Drago (2003, p. 55), leer es 

aprender qué dicen y cómo piensan otros. Este concepto desencadena mucha 

reflexión, y en especial cuando se es docente de lengua.  

 Esta concepción sobre el significado de la lectura de los estudiantes elimina 

los conceptos que ya se han analizado. Para ellos el lector no cuenta en dicho 

proceso, tampoco la conciben como actividad cognitiva. Pareciera que no han 

tenido dentro del salón de clases la oportunidad para pensar sobre lo que lee ni 

para compartir lo que piensan, no la definen como un proceso donde ellos como 

estudiantes son los protagonistas.  En el fondo este concepto lo que transmite es 

que para los estudiantes aprender no es más que un sinónimo de memorizar.  

Aunque la mayoría de los estudiantes puede compartir el concepto anterior, 

asimismo hay otra cantidad que concibe la lectura como un fin en sí mismo ya que  

comprenden que se lee para adquirir conocimientos, para instruirse y para saber 

qué pasa en el mundo, asimismo que sirve para ampliar vocabulario, facilita el 

aprendizaje de la lengua y mejora la escritura, es una puerta para la imaginación. 

Y no como un proceso que demanda de su aprendizaje y más. 

Así como ha cambiado la sociedad mundial, lo ha tenido que hacer la 

educación y por consiguiente la concepción de la lectura. El momento histórico ha 

condicionado por lo menos la forma de realizarse esta actividad, antes de la era 

moderna no se concebía la lectura silenciosa. En el caso de Honduras, por 

ejemplo, eran muy comunes todavía en el siglo XIX los grupos de lectura, es decir, 

las reuniones sociales con la única intención de leer por turnos y en voz alta 
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alguna obra literaria que se hubiese obtenido. Probablemente solo se tenía la 

concepción  de la lectura oral por la poca disponibilidad de textos.  

En la actualidad ante la gran explosión  tecnológica, el acto de leer ya no es 

el mismo. Para analizar estos cambios se retomará a uno de los autores ya 

citados previamente: Cassany, quien en 1997 definía lectura como una “actividad 

cognitiva que busca la comprensión de un texto”, esto es, “interpretar lo que 

vehiculan las letras impresas, construir un significado en nuestra mente a partir de 

estos signos” (p. 197).  

Sin embargo en su libro más reciente, Tras las líneas. Sobre la lectura 

contemporánea, (2006) explora los cambios en el proceso de lectura, que han 

ocurrido en décadas recientes. Expresa que el concepto tradicional de la lectura 

como un proceso lingüístico o cognitivo ha cambiado.  Leer ya no significa 

"sentarse en un sillón y leer un libro", afirma el investigador y lingüista catalán. 

Explica que para leer no se utilizan solo las palabras y la mente, sino que ahora se 

lee también textos que son sociales, es decir, instrumentos físicos de una época y 

de un lugar.  

Años después, Cassany plantea, como  lo expresó en una entrevista que 

le realizó Juan Fernández y publicada en el diario La Jornada; cinco cambios 

básicos en la lectura, el primero es el uso de las máquinas o actividades que se 

resuelven leyendo y apretando botones, la segunda es el Internet como actividad 

cotidiana, la tercera la posibilidad de leer en diferentes lenguas traducidas desde 

otras lenguas, desde otras culturas, desde otros lugares y entonces se emplean 

otros parámetros culturales. El cuarto es el interés en leer sobre ciencia y el último 
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es el interés de leer  por darse cuenta de la ideología que hay detrás de un 

discurso.  

Estos cambios han sido una revolución en la vida del hombre, por lo que la 

lectura como actividad humana también ha recibido su impacto. Hoy ante los 

fenómenos de las redes sociales, por dar un ejemplo, es básico saber manejar y 

usar a diario la tecnología lo que solo se logra sabiendo leer. Hay que leer los 

comandos o iconos para manejar el ordenador, como hay que leer y escribir para 

formar parte de ese mundo cibernético. Hasta ahora ha sido más percibido por la 

sociedad los cambios que está sufriendo el código escrito, sin embargo la lectura 

también se realiza desde otra perspectiva.    

Entonces, ¿cuál es la mejor definición de lectura? Dependiendo de la que 

el docente tenga, de acuerdo a los recursos, experiencias, metodología y otros, 

pondrá más o menos énfasis en su elemento de decodificación ---la posibilidad de 

descifrar las letras para agruparlas en palabras---, o de comprensión ---que trata 

sobre el contenido de lo que se lee--”.  (Klingler y Vadillo, 1997, p.106). Sin 

embargo, el docente no puede obviar que la comprensión de la lectura incluye 

tanto el conocimiento previo del lector al igual que el código lingüístico (letras y a 

veces imágenes) que se encuentran en el texto (Amaggio,   1986, p. 150). 

La lectura demanda de etapas, las cuales serán nombradas según El Leer 

(prontuario de cómo reaccionar) de Piedra Santa Díaz (1999, p.13). La primera es 

la revisión preliminar, esto implica fijarse en el titulo, el subtitulo y cualquier otra 

información que aparezca en la carátula; detenerse en el índice, leer la 

introducción o la presentación del libro si aparece, buscar si hay información sobre 

el autor.  
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Todo lo anterior es muy válido para la etapa de la prelectura; sin embargo,  

el autor le da la mayor significación a la motivación del lector para realizar su 

labor. Cuando en la primera etapa del proceso lector se  le plantean situaciones al 

estudiante donde tenga que recurrir a sus experiencias, a sus gustos, a sus 

creencias, a sus opiniones, a sus conocimientos desde se ya está garantizando 

que se establecerá un vínculo  entre el lector y el texto. 

 La lectura es un proceso complejo por lo que antes de empezar la propia 

lectura es de necesidad imperiosa el motivar al lector para realizarla. Cuando se 

centra el abordaje de la lectura desde el estudiante; es más fácil despertar el 

interés, la curiosidad, las ganas o el deseo por abordar un texto. También se le 

transmite al estudiante la seguridad de que podrá superar los retos que la 

actividad lectora implica, es decir, se le permite que sepa lo que debe hacer al leer 

y que pueda afrontarlo con familiaridad y así construir su significado adecuado, lo 

cual no es más que alcanzar la comprensión, realizar con éxito el proceso lector. 

Dicho en otras palabras, antes de la lectura es necesario definir el propósito 

de la lectura, identificar los conocimientos previos, hay que partir de las preguntas 

para llegar hasta la formulación de hipótesis. Para dar el paso de penetrar en el 

significado del texto, es necesario primero preguntarse: ¿Qué dice ese texto? 

¿Cómo lo dice? ¿Para qué lo dice? ¿Quién lo dice? ¿A qué preguntas responde? 

¿Para qué voy a leer este texto? ¿Qué sé yo sobre este tema? Es evitar llegar al 

texto sin la adecuada preparación, o sea: explorar, preguntar, predecir y reactivar 

conocimientos. Hay diferentes enfoques de cómo el docente ejecute no solo esta 

etapa sino que las subsiguientes.  
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Durante esta segunda etapa, que es la lectura propiamente dicha, se debe 

formular hipótesis y predicciones, hacer inferencias, formularse preguntas, aclarar 

dudas, resumir, pensar en voz alta, etc. Se puede listar infinidad de actividades o 

pasos, pero que se resumen en una permanente verificación o sustitución de  

predicciones o anticipaciones. 

Esta es la etapa más desafiante. Demanda ser compartida, pero es 

personal. No es planificar una clase de lectura oral o peor aún silenciosa, no es 

pedir a los estudiantes que saquen el libro, que busquen una determinada página 

y que se limiten a leer por turnos, mientras que el docente  hace correcciones de 

pronunciación.  

Durante esta etapa, el docente deberá demostrarle a sus estudiantes 

cómo realiza su proceso lector; es decir, en la medida que avanza la lectura se 

debe explicar  a los estudiantes como se busca la comprobación, reformulación o 

eliminación de las hipótesis de sus lectura, la búsqueda del logro de sus objetivos 

de lectura, se debe hacer notar los momentos donde  se hace inferencia de lo que 

lee para llegar a conclusiones, como se anticipa a las soluciones e incluso como 

se detectan problemas lectores y se solucionan. 

Por supuesto que en otra ocasión  y en su mayoría, serán los estudiantes 

que realizarán dicho proceso con el acompañamiento del docente, hasta lograr 

que el estudiante pueda aplicarlo en sus lecturas individuales. La tarea de lectura 

compartida (Solé, 1998, p.120), que es parte de esta segunda etapa, el docente y 

los estudiantes asumen alternando la responsabilidad de organizar la tarea de la 

lectura y de implicar los demás en ella. 
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Todo lo anterior está ligado a la metacognición, es por ello que se afirma 

que es una acción completamente individual donde el lector debe preguntarse qué 

tanto y cómo se ha comprendido el texto. Siempre es útil discutir o reflexionar 

sobre cómo cada estudiante comprende lo que lee, reflexionar sobre la utilidad de 

la prelectura, sobre lo que se debe hacer durante se lee: ir en busca de comprobar 

las hipótesis y de concretar sus objetivos, qué hacer cuando se tienen dificultades 

mientras se lee. No es más que llevar al estudiante a tomar  consciencia de su 

pensamiento, a que lo regule (INCREL citado en Klingler y Vadillo, 1997, p.94). 

Durante la tercera etapa el estudiante debe evitar la sola palabra del texto; 

debe repasar, desarrollar opiniones propias, hacer resúmenes, tomar notas, 

subrayar trozos importantes, establecer relaciones entre el texto y la realidad.  

Debe tratar  de interpretar el texto, reflexionar, comentar, elaborar mapas 

conceptuales, textos paralelos,  plantearse  preguntas para contestar información 

puntual, para verificar la comprensión global del texto (Martínez Benítez, 2006, p. 

23). 

A esta última etapa se le conoce como poslectura y es un buen momento 

para conocer lo que los estudiantes piensan. En el caso que el texto leído haya 

sido literario, después de la lectura es una  situación precisa para conocer los 

valores que prevalecen en los estudiantes, sus sentimientos, su visión de mundo, 

pero esto va más allá porque es la ocasión para que ellos como lectores verifiquen 

y validen su comprensión lectora.  
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Se logra, asimismo, fortalecer valores como la tolerancia y respeto a la 

opinión de los demás. Cada lector hará su propia concepción del texto, y si priva 

un ambiente de confianza, de seguridad y no de censura; ellos se sentirán libres 

de expresarse, lo cual no es fácil de lograr. Depende desde el enfoque con el que 

se desarrolle la lectura.  

El estudiante cuando siente que no tiene que defender sus pensamientos, 

sino que explicar la evidencia en la cual se sustentan sus respuestas con la 

conciencia plena de que la audiencia podrá discrepar, pero jamás rechazar su 

postura, sentirá que lo que el aporta al proceso lector vale tanto como el del resto 

y así fortalecerá su confianza como tal y en consecuencia potenciará sus 

capacidades lectoras.  

Lograr tal ambiente de confianza en un salón de clases no es fácil, al inicio 

se corre el riesgo de enfrentarse a largos silencios, pero en la medida que los 

estudiantes se acostumbren a que deben participar, que hay libertad, que su 

pensamiento es tan válido como el del resto será el momento de mucha 

productividad. 

El papel del docente será, entre otras cosas, el de  estimular y conducir  la 

reflexión, sin embargo debe tener el cuidado de que no sea su pensamiento el que 

prevalezca, debe ser consciente de que no debe influir en el pensar u opinar del 

estudiante. 

Durante esta etapa de poslectura,  dos son las actividades que 

tradicionalmente se han desarrollado: elaboración de resumen y planteamiento de 

preguntas. La redacción del resumen es una actividad valiosa ya que conlleva a 

preguntarse necesariamente cuál es el tema, de qué trata el texto y 
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consecuentemente a identificar las ideas principales, concretándose  la 

comprensión global del texto.  

La elaboración de resúmenes es una de las actividades que más se 

desarrollan dentro de esta etapa; pero como una asignación, una tarea para la 

casa por lo que se corre el riesgo que el resumen sea una simple lista de los 

hechos importantes o que se obtenga de alguna otra fuente como el internet. 

Muchos  estudiantes logran identificar lo relevante y descartan lo irrelevante sin 

poder explicar el porqué se considera como lo importante.  

De igual forma, las preguntas ya sean orales o escritas no faltan después 

de la lectura, y más que una actividad de aprendizaje son usadas como 

evaluación. A través de las preguntas el docente busca comprobar que el 

estudiante leyó, averiguar lo que comprendió y lo que recuerda. Por lo general, si 

es una obra narrativa, se le pregunta por los personajes, identificar el escenario y 

establecer el núcleo argumental: el problema, la acción y la resolución (Cooper, 

citado por Solé, 1998, p. 160).  

No sucede que sean los estudiantes quienes  formulen las interrogantes, 

ellos solo saben que quien plantea las preguntas es el docente y que a ellos les 

corresponde contestarlas. Sin embargo darle la potestad al estudiante que formule 

las preguntas, que cambie el papel de ser el que siempre conteste, resulta 

beneficioso para el proceso lector ya que de esa forma se autorregula su 

comprensión (Solé, 1998, p. 160). 

Según como se formulan las preguntas, así se puede hablar de tipos. Solé 

tradujo la  clasificación que Pearson y Johnson establecieron en 1978, esta 

clasificación se basan en  las relaciones que se dan entre las preguntas y las 
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respuestas que pueden suscitarse a partir de un texto: preguntas de respuesta 

literal; son preguntas que su respuesta se encuentra literal y directamente en el 

texto, preguntas  piensa y busca; son preguntas cuya respuesta es deducible, pero 

que requiere que el lector relacione diversos elementos del texto y que en algún 

grado realice inferencias, y preguntas  de elaboración personal son preguntas que 

toman como referente el texto, pero cuya respuesta no se puede deducir del 

mismo, exige la intervención del conocimiento y/u opinión del lector.   

No importa si las preguntas son una actividad más de la etapa de 

poslectura o si son una evaluación, deben ser pertinentes; es decir, que las 

preguntas que se planteen sean coherentes con el objetivo de la lectura. 

Básicamente, lo que se pretende lograr durante la poslectura es la  interpretación 

y reflexión sobre el texto, mejor dicho, la comprensión global del texto (Martínez 

Benítez, 2006, p. 23).  

La elaboración de resumen y la formulación y resolución de preguntas son 

dos actividades que los teóricos sobre lectura sugieren para la poslectura,  

además que contribuyen al logro de la comprensión global del texto. Sin  embargo, 

existe un abanico de posibilidades que el docente puede planificar y ejecutar 

durante esta etapa, en especial aquellas que demanden de otras competencias 

conceptuales y procedimentales con lo cual se establecen vínculos con otras 

áreas del currículo.    

Sin embargo, durante la poslectura también se motiva, es decir, aquel 

estudiante que no leyó el libro o el capítulo asignado al observar la participación 

de sus compañeros se le despertará el interés o las ganas para conocer dicho 

texto, o retomará el texto abandonado. Incluso el estudiante puede llegar a tomar 
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conciencia de cuántas experiencias se perdió por no haber realizado la lectura. 

Asimismo, con las discusiones que se generan después de la lectura,  el 

estudiante podrá conectar aquellos cabos sueltos que quedaron mientras leía y lo 

más importante  revisar la propia representación global del texto y confrontarla con 

otra. 

Como lo afirma Solé,  no se puede poner  limites claros  entre lo que va 

antes, durante y después de la lectura (1998, p.135), pues el proceso de lectura 

no es asimilable a una secuencia de pasos rígidamente establecidos, sino que 

constituye una actividad compleja guiada por la intencionalidad del lector (Solé, 

1998, p. 135). 

El hilo que une todos los argumentos y explicaciones de este escrito es la 

lectura, y como lo expresa Solé, la lectura no es más que un proceso interactivo 

ente el lector y el texto. Hasta aquí se ha empleado el término texto sin ninguna 

especificación, aunque es claro que hay diversidad de textos y consecuentemente 

esto determinará la manera de abordarse, es decir, la forma de realizar el proceso 

de lectura.  

No se lee de la misma manera un periódico que un tratado de biología, 

tampoco lee igual un investigador un manuscrito científico que un docente que 

corrige el escrito de un alumno; un cibernauta que lee el muro de una red social 

para husmear en la vida del prójimo que un asalariado que lee el recibo de los 

servicios públicos. Consecuentemente esto lleva a la clasificación de la lectura.  

Los tipos de lectura dependen de la finalidad con que se lee y el tipo de 

texto que se lee. Los nombres que reciba depende de los teóricos, por ejemplo 

Piedra Santa considera que la lectura puede ser de estudio, explorativa, de 
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repaso, informativa, para buscar una información determinada, critica, recreativa y 

de corrección (1990, p.9 ).  

En cambio, Ronal V. White (citado en Cassany, 1997,  p.198)   partiendo de 

los objetivos de la comprensión y la velocidad, distingue cuatro tipos de lectura: la 

primera es la extensiva y se realiza por placer o por interés. Por ejemplo la lectura 

de una novela o un ensayo. La segunda es la intensiva cuyo objetivo es obtener 

información de texto. Ejemplo: un informe de un alumno. La tercera es la rápida y 

superficial que se realiza para obtener información de un texto, como el acto de 

hojear un libro o dar un vistazo al periódico, y la última es la involuntaria; como la 

publicidad que asalta inevitablemente por las calles de cualquier ciudad. 

En el ámbito escolar la lectura que más predomina es la de estudio si se 

parte de la clasificación de Piedra Santa y la intensiva según White. En la clase de 

lenguas lo ideal es que predomine la lectura recreativa según el primer autor 

citado o la extensiva según el último teórico.   

Ningún  tipo de lectura es excluyente el uno del otro, el lector estará 

expuesto a realizar todos los tipos de lectura, la cual está presente cada vez más 

en las actividades que todo ser humano realiza, es una actividad cotidiana por lo 

que en su ejercicio pueden aplicarse métodos que contribuyan a efectuarse con 

rapidez.  De ahí que se pueda hablar de lectura integral, lectura mediana, lecturas 

selectivas, el vistazo, la lectura atenta (adaptado de Bisquerra en Cassany, 1997, 

p. 198). 

La lectura integral es la que se realiza para cubrir todo el texto. Entre ellas 

están la reflexiva la cual es más lenta, porque implica una comprensión exhaustiva 

y un análisis minucioso del texto. Tiene una velocidad inferior a 250 palabras por 
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minuto y alcanza más del 80% de comprensión. Se lee reflexivamente cuando se 

estudia o  examina, cuando se escribe y cuando hay  interés en entender todos los 

detalles de un texto, sea cual sea. 

Por otra parte, la lectura mediana es más habitual y alcanza una 

comprensión del 50-70% del texto y alcanza una velocidad de 250-300 palabras 

por minuto, se lee así por ocio, en el trabajo (informes, cartas, normativas) o en 

casa o en la calle (publicidad, carteles, etc.). 

Las lecturas selectivas escogen solo las partes del texto que contienen 

información interesante según los objetivos del lector. Utilizan estrategias 

complementarias de comprensión global y búsqueda de información especifica. 

Ejemplo es el periódico ya que primero se da un vistazo ágil y rápido y después se 

ataca las noticias que  motivan más, con una lectura más atenta y exhaustiva de 

estos fragmentos. 

El vistazo (skimming en inglés: mirar superficialmente) sirve para formarse 

una primera idea global, que permite dirigir la atención hacia una u otra parte. 

Responde a preguntas como: ¿de qué trata el texto?, ¿es largo?, ¿es denso?, etc.  

Mientras que la lectura atenta (scanning: examinar con detalle, repasar) se utiliza 

para buscar datos concretos y detalles que interesan. Responde a cuestiones 

como: ¿Cuántos años tenía la víctima? ¿Dónde ha puesto los ejemplos el autor? 

La anterior clasificación de la lectura parte del tiempo empleado para 

realizar el proceso, aunque se asegura que a mayor velocidad mayor comprensión 

ya que una lectura demasiado lenta distrae al lector y al quedar tal vez en la 

articulación de sonidos o deletreo no se identificará la esencia del mensaje. 
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Ya se ha hablado de la lectura determinada por el tipo de texto, de los tipos 

de lectura según la velocidad lectora, también se puede clasificar la lectura como 

se sitúe el lector ante ella, es decir con que objetivos la realiza: Leer para obtener 

una información precisa: Es aquella que persigue encontrar algún dato de  interés. 

Este tipo de lectura se caracteriza porque en la búsqueda de algunos datos se 

produce de manera concomitante el desprecio  hacia otros. Este tipo de lectura se 

caracteriza por ser muy selectiva, por su rapidez y minuciosa. Tiene la ventaja de 

aproximarse a un contexto de uso real así como trabajar aspectos como la lectura 

rápida.                                                                                                                          

Leer para seguir una instrucción: Aquí se usa la lectura para una tarea 

concreta. Cuando se lee con el objetivo de saber cómo hacer. Es  imprescindible 

que se comprenda el texto leído, y en el caso de lo que se pretenda hacer es 

colectivo, deberá asegurarse que dicha comprensión es compartida. Aquí es 

necesario leer todo  y comprenderlo como requisito para lograr el fin propuesto. 

Una ventaja es que la lectura es significativa y funcional, ya que no solo basta con 

leer sino asegurar la  comprensión de lo leído. Es un medio adecuado para 

fomentar la comprensión y el  control de la propia comprensión (metacognición). 

Leer para obtener una información de carácter general: Es la lectura para 

saber de que va un texto,  saber que pasa, ver si interesa seguir leyendo. Es una 

lectura para buscar información general, no se buscan detalles, ni algo concreto, 

basta con la impresión, con los detalles generales. Es una lectura guiada por las 

necesidades  que tenga el lector de profundizar o no de ella. El desarrollo de este 

tipo de lectura es útil para el desarrollo de la lectura crítica en la que el lector lee 
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según sus propios intereses y propósitos formándose una impresión del texto, y 

sabe tanto lo que puede leer como lo que puede obviar.  

Leer para aprender: Siempre que se lee se aprende, pero en esta 

oportunidad se trata del objetivo de ampliar los conocimientos  de que se disponen 

a partir de la lectura de un texto determinado. Esta suele ser una lectura lenta y 

repetida, es decir se procede a una lectura general del texto para situarlo en su 

conjunto y luego se va profundizando en las ideas que contiene.  En el curso de la 

lectura se lleva al lector a auto interrogarse sobre lo que lee, a establecer relación 

con lo que ya sabe, a revisar los términos que le son nuevos, a efectuar 

recapitulaciones y síntesis frecuentes, a subrayar, a tomar notas para la 

elaboración significados que caracterizan al aprendizaje. 

Leer para revisar un escrito propio: Tipo de lectura muy habitual entre 

determinados colectivos, los que utilizan la lectura como instrumento de su trabajo. 

Cuando lee lo que ha escrito el autor/lector revisa la adecuación del texto que ha 

confeccionado para transmitir el significado que le ha movido a escribirlo. La 

lectura adopta ahí un papel de control, de regulación, que puede adoptar también 

cuando se revisa un texto ajeno, pero no es lo mismo. Es una lectura crítica, útil 

que  ayuda a aprender a escribir y en la que los componentes metacomprensivos 

se hacen muy patentes. 

Leer con placer: El placer es personal, y cada uno sabe como lo obtiene. 

Aquí la lectura es una cuestión personal, que no puede estar sujeta a nada más 

que a ella misma. En este caso, el lector podrá releer tantas veces como sea 

necesario un párrafo o incluso un libro entero. Se  puede saltar capítulos y 

después volver más tarde a ellos, lo que importa cuando se trata de este objetivo, 
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es la experiencia emocional que desencadena la lectura. Es necesario que el 

lector elabore criterios propios para seleccionar los textos que lee, así como para 

valorarlos y criticarlos. 

Leer para  comunicar un texto a un auditorio: Es un tipo de lectura propio de 

colectivos y actividades restringidas. La finalidad es que las personas a quienes se 

dirige la lectura puedan comprender el mensaje que se les emite, por lo que el 

lector suele utilizar toda una serie de recursos  (entonación, pausas, ejemplos no 

leídos, énfasis en determinados aspectos) que envuelven la lectura en sí y que 

están destinados a hacerla amena y comprensible.   

El  objetivo, la finalidad y el tipo de texto determinan cómo el lector realizará 

el proceso de lectura. Desde el interés particular del escrito hasta la forma de 

abordar la lectura en el salón de clases, el estudiante se enfrenta a la lectura del 

libro de texto, es decir, leer para aprender y a la obra literaria para leer por placer; 

sin embargo, el docente sabe que necesita potenciarlo más allá de ese contexto 

escolar, que debe prepararlo para que enfrente los retos del presente y del futuro 

que le plantea la sociedad. 

Tomando en cuenta ese desafío, que no es más que los estudiantes estén 

capacitados para usar las habilidades y conocimientos adquiridos al  momento de 

enfrentar los retos de la vida adulta, es necesario estructurar el aprendizaje por 

competencias ya que solo así el estudiante podrá poner en práctica de manera 

integral las habilidades, los conocimientos y las actitudes para poder enfrentar y 

resolver problemas (Cuevas y Vives, 2005, p. 56).   
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En la actualidad, el término “competencia” es utilizado indistintamente en 

varios ámbitos (empresarial, educativo, tecnológico, ciencias humanas y otros), 

por lo que definirlo cada vez es más complicado; pero es necesario  

conceptualizarlo ante la era de los intensos cambios tecnológicos y que 

reconfiguran radicalmente los mundos socioeconómicos en los que opera las 

competencias por lo que los ciudadanos del siglo XXI deben adaptarse a esta 

nueva  realidad (Rychen y Hersh, 2004, p.78). 

Las ciencias humanas interpretan a la competencia como un sistema 

bastante especializado de habilidades y capacidades necesarias o suficientes para 

alcanzar una meta especifica (Rychen y Hersh, 2004, p.94). Una competencia es 

considerada clave o esencial cuando se refiere a tareas y exigencias que la 

mayoría de la gente enfrenta actualmente en las sociedades modernas y cuyo 

dominio da lugar al éxito personal (Rychen y Hersh, 2004, p.106). 

Definir competencia no ha sido suficiente por lo que se ha tenido que 

hablar primero sobre competencia clave, según Dominique Simone Rychen y 

Laura Hersh Salganik autoras del libro “Definir y seleccionar las competencias 

fundamentales para la vida” (2004). 

Existen dos motivaciones para la búsqueda de competencias claves: a) la 

suposición bien fundamentada de que las competencias adquiridas en la 

escuela y las disposiciones vocacionales se aprenden y usan dependiendo de 

contenidos específicos y b) la mayoría de las actividades durante el transcurso 

de una vida se desarrollan en una variedad de contextos sociales y 

vocacionales. (p. 105)   
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Hay muchos desacuerdos en la definición de las competencias básicas o 

claves, a pesar de las divergencias, al partir de las demandas a las que se 

enfrenta la gente en la sociedad moderna están: el dominio oral y escrito de la 

lengua materna, el conocimiento matemático,  la competencia de lectura para una 

adquisición rápida y procesamiento adecuado de la información escrita, el dominio 

de por lo menos una lengua extranjera, la competencia de los medios, las 

estrategias de aprendizaje independiente; las competencias sociales, el 

pensamiento divergente, los juicios críticos y la autocrítica (Rychen y Hersh, 2004, 

p.106). 

Así como se habla de competencia clave, también se pueden hablar de  

competencias particulares o específicas dependiendo del área del conocimiento. 

Para la finalidad de esta investigación es fundamental determinar el concepto de 

competencia lectora y se considera que el ideal es el planteado por  el Programa  

Internacional de Evaluación de Estudiantes (PISA)5. 

Este programa define competencia lectora como la capacidad de construir, 

atribuir valores y reflexionar a partir de lo que se lee en una amplia gama de tipos 

de textos, continuos y discontinuos, asociados comúnmente con las distintas 

                                                 
5 El estudio PISA (Programme for International Student Assessment)

 
es un proyecto comparativo 

de evaluación impulsado por la OCDE (Organización para la Cooperación y Desarrollo Económico). 
Su objetivo principal se centra en averiguar el grado de formación de los estudiantes en su etapa 
final de enseñanza obligatoria, en torno a los 15 años con el propósito de aportar información 
empírica que pueda favorecer la toma de decisiones  política. Este proyecto, en el que participaron 
originalmente 32 países

 
evalúa tres grandes áreas de conocimiento: lectura, matemáticas y 

ciencias. El interés del estudio radica en el cambio de perspectiva con respecto a los procesos 
tradicionales de evaluación, PISA no trata de indagar el grado de aprovechamiento escolar en 
estas materias, tal como la definen los currículos de los distintos países, su pretensión es evaluar 
hasta qué punto los estudiantes están capacitados para usar las habilidades y conocimientos 
adquiridos a la hora de enfrentarse a los retos de la vida adulta (Cuevas y Vives, 2005, p. 52). 
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situaciones que pueden darse tanto dentro como fuera del centro educativo 

(Cuevas y Vives, 2003, p. 58). 

 La lectura es un instrumento potentísimo de aprendizaje: leyendo libros, 

periódicos u otros se puede aprender cualquiera de las disciplinas del saber 

humano. Pero, además, la adquisición del código escrito implica el desarrollo de 

capacidades cognitivas superiores: la reflexión, el espíritu crítico, la conciencia, 

etc. Quien aprende a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en 

parte, su pensamiento. Por eso, en definitiva, la lectura se convierte en un 

aprendizaje trascendental para la escolarización y para el crecimiento intelectual 

de la persona. 

Leer significa comprender. Leer es comprender un texto, es interpretar lo 

que vehiculan las letras impresas, construir un significado nuevo en la mente a 

partir de estos signos (Cassany, 1997, p.197). 

El desarrollo y adquisición de una competencia comienza en la escuela y 

continúa por toda la vida, en este momento histórico, la   escuela debe cumplir con 

unas expectativas nuevas  para que los individuos vivan una vida plena y exitosa 

en un mundo social complejo y cambiante (Rychen y Hersh, 2004, p.394).  

Ante esas nuevas y desafiantes responsabilidades que la escuela debe 

cumplirle a la sociedad, es imposible concebir una clase de lengua sin lectura o sin 

la enseñanza de la literatura por lo cual debe definirse un enfoque bajo el cual se 

conduzca tal enseñanza. Existe variedad de enfoques y métodos, cada cual en su 

momento histórico ha tenido  impacto en la enseñanza. Se podría decir que  

primero se enfocó el estudio literario en el autor de la obra, luego en el texto y más 

reciente en el lector; que en esta oportunidad es el enfoque que interesa.  
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Al abordaje de la literatura con la relevancia en el lector se le conoce como 

la teoría de la respuesta del lector o estética de la recepción, el cual  es un 

enfoque que surgió en los años 60 impulsado por los  teóricos alemanes: Hans 

Robert  Jauss6 y Wolfgang Iser7. 

La teoría de la respuesta del lector es “una aproximación al estudio de la 

literatura  basado en la relación entre el texto y el lector” (Maxwell y Meiser, 1993, 

p.49). Esta definición es muy clara sobre la concepción del enfoque; es decir, el 

lector es el elemento más relevante en el proceso lector, y el texto como el 

complemento indispensable ya que es necesario para el qué leer. 

Como ya se ha expresado, al hablar del proceso de la lectura esto conlleva 

a la interpretación, a la creación de un significado. Para este  enfoque la 

interpretación  no es más que el resultado de una interacción entre dos polos: 

texto y lector; de ahí que sean los elementos que bastan para que se efectué el 

proceso lector. 

Concebir al  lector como el factor primordial del acto de leer, no es más que 

afirmar que la vida de la obra literaria no se concretiza sin el papel activo de su 

destinatario (Jauss,  citado en Ball y Gutiérrez, 2008, p.440).   Lo  anterior plantea 

que el lector no realice la lectura como un acto mecánico sino que su papel es 

                                                 
6 Hans Robert Jauss (Göppingen 12 de diciembre de 1921; Konstanz 1 de marzo de 1997), fue un 
filólogo estudioso de la Literatura alemana y de las literaturas románicas, especializado en las 
literaturas medievales y en la francesa moderna. Se le considera uno de los "padres" de la Estética 
de la recepción. 
 
7 Wolfgang Iser nacido en Alemania en 1926 es un teórico de la literatura.  Es conocido por su 
teoría del Acto de leer en Teoría de la literatura. Esta teoría comenzó a evolucionar en 1967, 
mientras trabajaba en la Universidad de Konstanz. Junto con Hans Robert Jauss es considerado el 
fundador de la Escuela de Costanza de la recepción estética.  
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activo ya que debe llegar a la comprensión y es así como él podrá tener claro qué 

tema aborda el texto y cómo lo aborda, entre otras cosas, ya que ese significado 

no está en el texto sino que cada uno de los lectores se lo dará. 

Producto de lo anterior, este enfoque concibe al  texto como  “una 

agrupación de signos con carácter orgánico” (Morales, citado en Ball y Gutiérrez, 

2008, p.440). Esa concepción del texto con disposición o actitud para vivir es la 

que le da la hegemonía al lector, pues depende de éste que lo actualice de 

manera activa y evite que se quede en letra muerta. La convergencia entre el texto 

y lector, según Iser, es lo que otorga la existencia a la obra literaria.  

La interacción entre el lector y el texto crea significado. El texto provee 

palabras e ideas a lo que el lector responde personalmente a esas palabras e 

ideas y la relación de ellas da como producto un significado. “El entender es 

interpretar”.  “El entender viene del lector no de ninguna fuente externa” (Sontag 

citado en Maxwell y Meiser, 1993, p.51).   

Precisamente eso, que el entendimiento viene únicamente del lector, es lo 

que determina que este (el lector) sea el elemento más importante en este 

enfoque, lo cual se vuelve un desafío cuando los estudiantes han desempeñado 

un papel pasivo en su aprendizaje. Aquí lo que se busca es que el lector sea 

consciente de que él cuenta en este proceso (Rosenblatt citado en Maxwell y 

Meiser, 1993, p.52). 

La  teoría de la respuesta del lector postula que cada lector le da la forma; 

interpreta el texto según su bagaje cultural individual y experiencias vividas. El 

lector trae rasgos de su personalidad, recuerdo de eventos, necesidades actuales 

y preocupaciones los cuales han sido desencadenados por la lectura misma del 
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texto. Lo anterior es llamado por Iser como espacios de indeterminación, los 

cuales son lugares inacabados donde la concurrencia de la imaginación, la 

emoción y el sentido crítico del receptor ocupan un lugar determinado para ayudar 

al texto a expresarse más allá de sí mismo (Iser, citado en Ball y Gutiérrez, 2008, 

p.441). 

La implementación de este enfoque conlleva a un cambio en la manera de 

desarrollar la clase de español.  Tradicionalmente,  se ha tenido que estudiar  el 

contexto literario e histórico antes de leer la obra, lo cual no pasa de ser periférico  

para la teoría de la respuesta del lector, puede más bien  ser un distractor o 

simplemente aprendizajes inútiles ya que no son  relevantes para que el lector 

logre la comprensión del texto. Pueden salir a relucir en la clase únicamente 

porque se tenga que responder ante una pregunta del estudiante (Maxwell y 

Meiser, 1993, p 53). 

La finalidad de la teoría de la respuesta del lector es lograr que el  

estudiante asuma la  responsabilidad de su propio entendimiento de lo que lee. Lo 

cual  va en contra de lo que significa leer para la mayoría de los estudiantes, pues 

para ellos leer es aprender qué dicen y cómo piensan otros.  

Aquí es donde la intervención del docente va encaminada a crear un nexo 

entre el texto y el individuo. El  docente crea las oportunidades para que el 

estudiante  comparta sus reacciones haciendo preguntas y comparando sus 

reacciones los unos con los otros o en pequeños grupos. 

 



 

 - 49 -  
 

De esa forma y poco a poco, se logra que el estudiante sienta la libertad 

para lidiar con sus propias reacciones hacia el texto, siempre y cuando  el docente 

haya transmitido a los estudiantes que lo que ellos saben y sienten cuenta en la 

clase de español (Maxwell y Meiser, 1993, p.51). 

No es una tarea fácil porque probablemente algunos de los estudiantes  no 

están acostumbrados a expresarse y se hayan dedicado a indagar sobre qué es lo 

que el docente quiere que escriban; por lo que el docente deberá con paciencia 

ayudarlos a desarrollar  confianza en sí mismos hasta lograr que ellos crean en 

que lo que piensa aportar; hacer comentarios positivos  de lo que comentan y 

animarlos a que ellos sigan escribiendo. 

Puede verse como un gran desafío para el docente de lengua implementar 

este enfoque en el desarrollo de la clase, probablemente la pregunta que primero 

resalte sea qué hacer. Son variadas las actividades que se pueden desarrollar 

dentro del salón de clases cuando los estudiantes emplean la teoría de la 

respuesta del lector, entre ellas: el  escribir sobre lo que la historia, cuento o 

novela los hace pensar; acerca de una palabra o frase en particular o  de un 

sentimiento evocado por ese pedazo de lectura. 

También responder preguntas tales como: ¿Qué  experiencias en el texto te 

hacen pensar en lo que has tenido o lugares que has estado? ¿Qué  conexión 

establece  entre lo que leíste con lo que has visto en la televisión y/o en alguna 

película? ¿Si fueras uno de los personajes, de qué manera te gustaría ser igual o 

diferente? ¿Te gustaría hacer las cosas igual o diferente? Describe como te 

sientes al final de la historia o el capítulo. ¿Te pareció una gran historia al final? 

¿Si tú fueras el autor qué contarías de manera diferente?  



 

 - 50 -  
 

Para responder las preguntas que el docente plantee, los estudiantes 

pueden enfocarlas desde los sentimientos o pensamientos que el texto evocó, con 

referencias directas al texto o siguiendo el texto en detalle. Lo anterior como 

respuesta es aceptable, lo que no es aceptable es la falta de una respuesta. En 

caso de que el estudiante opine que la historia es inútil, el docente debe repasar la 

lectura junto con el estudiante, asimismo preguntarle qué parte fue la que no le 

importó, qué pensó acerca de ello, por qué el personaje hizo eso, entre otras 

(Maxwell y Meiser, 1993, p. 49). 

Posteriormente que los estudiantes han escrito las respuestas estas deben 

ser incorporadas a la clase. Se pueden usar las respuestas para mejorar o iniciar 

una discusión en pro de mejorar la comprensión. El haber escrito la respuesta 

facilita que el estudiante se involucre y así los que no querían participar  piensen a 

través de sus respuestas antes de tomar el riesgo de compartirlas con el grupo. 

Asimismo se pueden usar las respuestas como un dialogo escrito entre los 

estudiantes. Propiciar que los estudiantes se reten los unos  a los otros, preguntar 

porqué alguien respondió de esa forma. Para eso los estudiantes deben saber de  

dónde o de qué parte sacaron la idea. A través de esta actividad se alcanzan tres 

cosas: 1.- los estudiantes deben leer con atención, 2.- ellos aprenden como 

piensan y leen otros, 3.- averiguan o conocen lo que los demás están escribiendo. 

Las respuestas también deben usarse para establecer  un diálogo entre el 

estudiante y el docente. Una vez que las respuestas son entregadas, el docente 

escribe comentarios a sus respuestas, los cuales no deben ser evaluaciones sino 

más bien pensamientos que surgieron cuando el docente leía  lo que el estudiante 

escribió. 
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Otra forma de utilizar las respuestas es empleándolas como un recurso de 

discusión para toda la clase. El docente actúa como un moderador manteniendo la 

discusión del texto y tal vez, haciendo de abogado del diablo. El animar a una 

variedad de interpretaciones ayuda a los estudiantes a pensar por sí mismos. 

 Y por último se puede llegar a escribir ensayos sobre las obras literarias 

donde los estudiantes usen  las respuestas, lo cual le facilitará definir el enfoque 

de su escrito porque surgirá de sus propias respuestas y consecuentemente 

estará motivado para realizar tal asignación así como el asumir el  riesgo personal 

de escribir un ensayo convincente. 

 Se podría continuar describiendo en qué consiste la teoría de la respuesta 

del lector, pero también resulta de interés reflexionar sobre los aportes de este 

método al proceso de enseñanza aprendizaje.  

La nuevas tendencias pedagógicas demandan que sea el estudiante el 

protagonista de su propio aprendizaje lo cual concuerda perfectamente con lo que 

pretende la teoría de la respuesta del lector, pues esta teoría, como ya se expresó, 

lo que busca es  hacer que el lector que es el mismo estudiante se convierta en el  

responsable de su comprensión, debe ser consciente del proceso de la lectura; es 

decir, que él descubra como lee, como logra su propia comprensión lo cual no es 

más que conocer sobre su metacognición, desarrollar el control en su propio 

aprendizaje. 
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Lograr lo anterior demanda que el docente como facilitador del aprendizaje 

fomente la confianza en el estudiante sobre lo que reflexione. No es fácil para el 

docente transmitirle al estudiante que su opinión cuenta, que tiene voz, que debe 

expresarse porque sus pensamientos, opiniones, sentimientos, etc. son los más 

valiosos y son los que cuentan ante la lectura. 

Una vez que eso se logra, no es raro que aquellos estudiantes que eran 

tímidos, que les costaba hablar en público, que eran incapaces de dar a conocer 

sus opiniones, se vuelvan casi unos excelentes oradores. Claro es que el docente 

debe limitarse, es decir, que solo conduzca el proceso no que sea el que 

prevalezca. 

Otro de los beneficios de esta teoría al proceso enseñanza-aprendizaje es 

que prepara a los estudiantes al trabajo compartido, colaborativo,  y en equipos. 

Es necesario generar conocimientos en colectivo por lo que es necesario trabajar 

en pequeños grupos bajo un ambiente de respeto, este beneficio va más allá ya 

que potencia al estudiante para su vida laboral donde no podrá comportarse como 

si fuese una isla, sino que tendrá que interactuar con los demás obligatoriamente, 

de unirse y formar grupos múltiples, complejos y socialmente heterogéneos  y de 

funcionar efectiva y  democráticamente dentro de ellos (Rychen y Hersh, 2004, p. 

p. 358).  

Los conocimientos, las experiencias, los sentimientos y más de cada 

estudiante cuentan, nadie puede quedarse por fuera, y también todos están 

obligados a respetar y tolerar ya que  el estudiante no solo necesitará sentir que 

su opinión cuenta para el docente sino que también es respetada por sus 

compañeros.  



 

 - 53 -  
 

Hay que proveerles  espacios para que se expresen y sientan que pueden 

hacerlo en total libertad ya que no se exponen a la censura sino que siempre sus 

opiniones  serán compartidas por unos o respetadas por otros. Consecuentemente 

con el cultivo de los valores de respeto y tolerancia, este enfoque también causa 

un impacto en la disciplina del salón de clases. Los estudiantes siempre están 

activos, deben pensar, opinar, aprender haciendo, y evitar no realizar el trabajo. El 

control de grupo no se pierde, ellos mismos regulan su comportamiento. 

Todo lo expuesto anteriormente converge en lo que la escuela debe 

contribuir con el estudiante como son los atributos de  un fuerte y positivo 

concepto de sí mismo que le permita actuar con confianza y la habilidad para 

manejar la motivación y la emoción de tal manera que le permitan enfrentar el 

fracaso,  la frustración, la desilusión, retrasar la gratificación cuando es necesario 

y evitar los conflictos destructivos con los demás (Rychen y Hersh, 2004, p.355). 

 Tampoco se puede dejar por fuera los efectos positivos que conlleva en 

beneficio de las demás competencias que se deben desarrollar en la clase de 

lenguas, empezando con la escritura. El dominio de la cohesión y la coherencia de 

los textos que redactan es muy evidente, aun en los estudiantes que no gustan 

tanto de la lectura y aunque sus escritos no sean extensos, sí están muy bien 

entramados, se puede identificar claramente la voz del que redacta; así como el 

manejo del vocabulario, ya que su empleo es con mayor propiedad y adecuación a 

su significado.   

 La teoría de la respuesta del lector demanda durante todo el proceso de la 

lectura, ya sea en la etapa de la prelectura, la lectura y la poslectura  que el 

estudiante escriba y como esto está ligado a lo que el texto desencadena en él, 
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implica pensar lo cual es un requisito para redactar lo cual contribuye a que se 

empodere de esta otra competencia.  

Lo que se le demanda que escriba no lo  puede encontrar en ninguna 

fuente, mucho menos en la internet ni se le puede pedir al compañero, por lo tanto 

necesita de estructurar su pensamiento para plasmarlo a través del código escrito. 

  Tal como lo establece el constructivismo, el proceso enseñanza aprendizaje 

debe partir del andamiaje de los conocimientos previos del estudiante, la teoría de 

la respuesta del lector lo concreta cuando el lector mezcla la nueva información 

con lo que él ya sabe para llegar a la comprensión. 

Si el conocimiento nuevo es completamente ajeno a su experiencia previa se hace 

más difícil la comprensión, cuanto  mejor se pueda integrar el nuevo conocimiento 

con el previo conocimiento; más fácil será no solo aprender, sino que en el futuro 

también se recuerde. 

  En síntesis, los aportes para la formación integral del estudiante que se 

obtienen de la implementación de la teoría de la respuesta del lector no son más 

que el empoderamiento de las competencias claves para el éxito en la vida y el 

buen funcionamiento en la sociedad: capacidad de uso del lenguaje, los símbolos 

y los textos de modo interactivo y capacidad para mantener buenas relaciones con 

los demás (Cuevas y Vives, 2005, p. 52).  

Asimismo, parece que existe una necesidad innata, cuando se lee,  de 

compartir la alegría, el dolor, el miedo, la frustración, la irá, el calor, la indiferencia, 

etc. con otros lectores, y la teoría de la respuesta del lector lo permite. Cuando el 

docente genera estos espacios de expresión en el salón de clase y la respuesta 



 

 - 55 -  
 

del  estudiante constituye un ingrediente esencial se va desarrollando un sentido 

de comunidad literaria (Cairney, 1990, p. 58). 

Y lo que no se puede dejar de valorar es cómo la comprensión del texto se 

ve favorecida cuando los miembros de una clase pueden poner en común 

perspectivas y conocimientos que son consecuencia de lo leído. Aunque los 

miembros de un mismo grupo comparten significados comunes porque también 

coinciden sus valores, experiencias, conocimientos, etc., sus significados nunca 

coinciden por completo. Al socializar las semejanzas y diferencias de 

interpretación lleva a la expansión de la comprensión del lector respecto al 

significado de un texto (Cairney, 1990, p.60). 

Ahora bien, ¿qué es la comprensión lectora? En el ámbito de la lectura es 

uno de los conceptos más desafiantes, iniciaremos por el que establecen Klingler 

y Vadillo: “se define como un proceso complejo intelectual que involucra una serie 

de habilidades; las dos principales se refieren al significado de las palabras y al 

razonamiento verbal” (1997, p.113).  

Si partimos del razonar, esto se logra con la inferencia, asimilación, 

jerarquización, comparación, relacionar, integrar la nueva información con la ya 

existente, poder identificar lo relevante, pensar más allá de los conocimientos que 

se reciben (Rubin en Klingler y Vadillo, 1997, p.113).  Entonces,  lo que implica el 

razonar ya se ha abordado y se ha puesto de relieve como uno de los aportes más 

significativos de la teoría de la respuesta del lector.    

Ahora bien, la comprensión lectora no solo depende del enfoque sino que 

puede verse afectada por diversos factores; el propósito de la lectura, la activación 

del conocimiento previo, la supervisión y regulación de su propia comprensión,  la 
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velocidad de la lectura, la motivación y el interés con que se lee, etc., en 

consecuencia la comprensión lectora siempre va ser tomada en consideración por 

cualquier  enfoque. 

La comprensión lectora sucede antes y después de leer el texto. Antes al 

construir un puente entre lo nuevo lo que ya se conoce y después al revisar, 

reparar y sustentar lo leído (Standal y Betza en Klingler y Vadillo, 1997, p. 113).  

Cuando se habla de un antes de leer, es lo que Vygotsky8 llamó andamiaje, el cual  

“consiste en un proceso   mediante el cual el profesor ayuda a los niños realizando 

lo que ellos no pueden hacer al principio, permitiéndoles poco a poco hacerse 

cargo de partes del proceso de construcción textual a medida que van teniendo 

capacidad para hacerlo” (Bruner en Cairney, 1990, p. 42).  

Como ya se expresó, con la etapa de prelectura, el docente estimula la 

conexión entre lo que el niño conoce y la información nueva que le transmitirá el 

texto, es decir, presentándole al estudiantes desafíos donde el grado de dificultad 

demande una escala más de la que él domina.  Esto en el aprendizaje es lo que 

crea la zona de desarrollo próximo dice Vygotsky; que el estudiante observe a 

otros lectores y escritores que utilicen el lenguaje de una forma que esté más allá 

de su nivel de desarrollo actual (Cairney, 1990, p. 44). 

                                                 

8 Lev Semenovich Vigotsky, nació en Rusia en el año 1896. Obtuvo el titulo en leyes en la 
Universidad de Moscú en el año 1917. También cursó estudios de Psicología, filosofía y literatura. 
Escribió en extenso sobre la mediación social en el aprendizaje y la función de la conciencia. 
Falleció en el año 1934 de tuberculosis. No obstante, en los últimos 20 años, ha aumentado la 
circulación y las traducciones de los textos de Vigotsky, estos han tenido un profundo impacto en 
los campos de la Educación, Lingüística y la Pedagogía. 
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En el andamiaje las preguntas deben formar parte y deben empujar al 

estudiante a la zona de desarrollo próximo, no se debe permitir que queden en 

una simple comprobación de la comprensión y de la habilidad de transferir 

significados de los textos de otras personas. Por lo general las preguntas se 

emplean para comprobar el conocimiento del texto, sin embargo, deben utilizarse 

para estimular la creación de significado (Cairney, 1990, p. 45).  

Cuando se habla de que no pueden faltar las preguntas durante el 

andamiaje, no es más que confirmar la importancia de la respuesta del lector, se 

debe estimular al estudiante a que responda,  incitarlo a que ponga en común y 

reflexione sobre los significados que ha construido mientras leía, ya que 

comprender  significa comprender el significado (Cairney, 1990, p. 57). “La 

comprensión se relaciona con lo que atendemos del mundo que nos rodea; la 

información visual de lo impreso en el caso de la lectura, y con la que ya 

conocemos” (Smith, 1989, p.67). 

Dicho de otra forma, la comprensión del texto se ve favorecida cuando los 

miembros de una clase pueden poner en común perspectivas y conocimientos que 

son consecuencia de lo leído. Los estudiantes por formar un mismo grupo poseen 

significados; sin embargo, nunca coinciden por completo. De ahí que la puesta en 

común de las semejanzas y diferencias de interpretación lleva a la expansión de la 

comprensión del lector respecto al significado de un texto (Cairney, 1990, p.60). 
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Al  considerarse que la comprensión lectora es establecer un puente entre 

lo conocido y lo nuevo, también concuerda  con la teoría de la asimilación de 

Ausubel9, quien la define como el proceso mediante el cual " la nueva información 

es vinculada con aspectos relevantes y pre existentes en la estructura 

cognoscitiva”, proceso en que “se modifica la información recientemente adquirida 

y la estructura pre existente” (Ausubel citado por Maldonado, (s. f.), p.2). 

Para la teoría de la asimilación la relación entre el material nuevo con los 

conocimientos previos no es más inclusivo ni más especifico; sino que se puede 

considerar que poseen  atributos en común. Lo planteado por Ausubel también 

refuerza lo que propone el enfoque para el abordaje de la lectura en el aula de 

clases: la teoría de la respuesta del lector, que no es otra cosa que  comenzar el 

proceso de la lectura con los rasgos de la personalidad, recuerdo de eventos, 

necesidades actuales y preocupaciones del estudiante, entre otras.  

La comprensión lectora sucede antes y después de leer el texto. Antes al 

construir un puente entre lo nuevo con lo que ya se conoce y después al revisar, 

reparar y sustentar lo leído (Standal y Betza en Klingler y Vadillo, 1997, p. 113). 

 

 

                                                 
9 David Paul Ausubel: Nació  en 1918 en New York, Estados Unidos. Hijo  de una familia 

judía emigrante de Europa Central. Se preocupó por la manera como educaban en su época y en 
especial en su cultura, por lo que  fue seguidor de Jean Piaget. Estudió medicina y psicología en la 
Universidad de Pennsylvania y Middlesex. Creador y difusor de la teoría del Aprendizaje 
Significativo. Escribió varios libros acerca de la psicología de la educación en los cuales valora la 
experiencia que tiene el aprendiz en su mente.  En 1976 fue premiado por la Asociación Americana 
de Psicología por su contribución distinguida a la psicología de la Educación. Falleció el 9 de julio 
de 2008. 
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En el proceso lector hay una relación directa entre el ojo y el cerebro. La 

comprensión de la lectura no se puede lograr sin algunos conocimientos generales 

con respecto a la naturaleza del lenguaje y de varias características del 

funcionamiento del cerebro humano (Smith, 1989, p. 14). 

Los ojos son mecanismos para la recopilación de la información  para el 

cerebro, ya que es éste el que determina lo que vemos y cómo lo vemos. (Smith, 

1989, p.36). Con los ojos se mira, pero es el cerebro el que ve, es decir, que 

cuando se lee, él procesa solo parte de la información impresa por ello la lectura 

no es instantánea. Los ojos se mueven mediante saltos oculares y se detienen en 

fijaciones para seleccionar la información visual (Smith, 1989, p. 14).  

El cerebro necesita hacer categorías para tomar decisiones; de ahí que en la 

forma en que las distintas categorías estén relacionadas entre sí, el sistema 

cerebral tiene sentido.  

El cerebro humano no es como un banco en el que los docentes y libros de 

texto depositan el conocimiento, en lugar de ello, “el sistema de conocimiento está 

organizado dentro de un modelo de trabajo del mundo complejo internamente 

consistente, construido a través de las interacciones con el mundo e integrado en 

un todo coherente” (Smith, 1989, p. 68). De aquí también se afirma que la 

velocidad incide en la comprensión; cuando la lectura es  fluida, el ojo siempre 

encabeza a las decisiones del cerebro, contrarrestando los posibles obstáculos 

para una comprensión particular. 

 La lectura no se acelera para incrementar la velocidad de fijación, sino para 

reducir la dependencia en la información visual, principalmente haciendo uso del 

significado (Smith, 1989, p. 54). En cambio el lector interesado en la palabra que 
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está directamente enfrente de él, tendrá problemas al  predecir  y obviamente, 

tendrá problemas para comprender (Smith, 1989, p. 77). Consecuentemente la 

lectura lenta interfiere en la comprensión, pues a mayor velocidad mejor 

comprensión lectora. Por lo tanto la lectura deberá ser rápida, selectiva  y 

dependerá de la información no visual (Smith, 1989, p. 36).  
Como ya se expresó, en la comprensión converge el significado de las 

palabras y el razonamiento verbal. En el caso del razonamiento, en un buen lector 

se manifiesta a través de la inferencia.  Mientras se lee se está formulando 

preguntas constantemente, y en la medida en que estas preguntas sean 

contestadas, y la incertidumbre se reduzca, se estará comprendiendo. Por eso 

Smith afirma que la predicción significa formular preguntas y la comprensión 

significa dar respuestas a esas peguntas (1989, p.79). 

Cuando el estudiante se enfrenta a un texto cualquiera no lo comprende, 

sino es capaz de encontrar la respuesta de lo que podría decir la siguiente parte 

impresa. La comprensión no es una cantidad, es un estado de no tener preguntas 

sin responder (Smith, 1989, p.79). 

No se puede negar que la base de la comprensión es la predicción, esto es 

porque al minimizar la incertidumbre se contrarresta la sobrecarga del sistema 

visual y la memoria en la lectura (Smith, 1989, p. 80).  Por lo que también a mayor 

conocimiento  previo que pueda tener  el estudiante del idioma y del tema que se 

está abordando en el texto, menos información visual se requiere para identificar 

palabras individuales (Smith, 1989, p.172). 
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Si el estudiante sabe cómo las palabras se integran en oraciones 

gramaticales y significativas podrá realizar su proceso lector con eficacia. No 

 es necesario que se lea toda la palabra cuando se sabe  de que se está tratando, 

lo que los lectores ven depende de lo que están buscando, de sus preguntas 

implícitas o de la incertidumbre (Smith, 1989, p. 171). “El significado reside más 

allá de las palabras” (Smith, 1989, p. 174). 

El significado de una oración como un todo no se comprende integrando los 

significados de palabras individuales, ya que las palabras individuales poseen 

demasiada ambigüedad y por lo común también funciones gramaticales 

alternativas, que sin alguna expectativa previa acerca del significado hay poca 

oportunidad de empezar la comprensión (Smith, 1989, p. 179). 

Este proceso debe darse a la inversa, o sea, partir del significado del todo 

para encontrar el significado de una palabra individual. Se aprende el significado 

de las palabras a través del texto mismo. La mayoría de las formas de cómo se 

aprende el significado de las palabras es dando sentido a las palabras a partir de 

su contexto, utilizando lo que se conoce para comprender y aprender de lo que es 

familiar.  

 La identificación mediada del significado a partir del contexto es algo que 

los lectores fluidos probablemente hacen todo el tiempo, sin estar conscientes, lo 

cual no solo es la base de la comprensión sino también del aprendizaje, por lo que 

consecuentemente “comprender es operar en el mundo de la significación” (Smith, 

1989, p. 181). 
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La lectura no es cuestión de  identificar letras para reconocer palabras que 

den pauta de la obtención del significado de las oraciones (Smith, 1989, p. 188). 

No se trata de decodificar el sonido, ni de sólo una actividad visual.  

Consecuentemente, cuando un estudiante  lee un lenguaje escrito significativo, 

desarrolla un vocabulario, extrae sentido de las relaciones letra-sonido, desarrolla 

la habilidad de la identificación mediada de la palabra y del significado, adquiere 

velocidad, elude la sobrecarga de la memoria, confía en el sentido, incrementa la 

información no visual  relevante y la usa más eficazmente (Smith, 1989, p. 192). 

En resumen la Información no visual, memoria a largo plazo y conocimiento 

previo, son términos alternativos para describir la estructura cognoscitiva, la teoría 

del mundo en el cerebro que es la fuente de toda comprensión, por lo que el 

docente debe ayudar  a los estudiantes a leer, estimularlos para que ellos 

mantengan el control de su lectura. 

Para Isabel Solé la comprensión lectora es “captar su sentido explicito e 

implícito. Entender el significado  e incluso trascenderlo” (citado por Hernández  y 

Quintero, 2001, p. 14). Este concepto estipula varios aspectos en los que se 

puede evidenciar la comprensión. Cuando el estudiante comprende, domina la 

estructura del texto, decodifica el mensaje, pero también reconstruye de manera  

personal el significado, lo cual es guiado por los conocimientos  previos, los 

objetivos de la lectura y otros. El estudiante también debe trascender a lo leído, 

con su creatividad transforma el texto y más. 

Esos aspectos en que se evidencian la comprensión lectora son las 

gradaciones en cuanto a la complejidad a saber y se le considera como niveles de 

comprensión lectora, es decir, que a través del proceso de comprensión se 
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realizan diferentes operaciones. Se toman los niveles de comprensión lectora 

estipulados por Danilo Sánchez Lihon, quien los ha estructurado a partir de su 

participación en el Primer Congreso Americano de Especialidades de Lectura en 

Argentina en 1982. 

Sánchez (2008, p.2) estipula tres dominios. Nivel textual o de análisis, 

comprende los dominios de  literalidad, retención y organización. Nivel inferencial 

y el nivel contextual o de síntesis que comprende los dominios de interpretación, 

valoración y creatividad. 

El nivel textural parte con el dominio de la literalidad. Aquí el estudiante 

decodifica los signos escritos de la palabra convirtiendo lo visual en sonoro y 

viceversa. Recoge formas y contenidos explícitos del texto. Con referencia a lo 

literal, aquí es cuando los estudiantes identifican los detalles, los sucesos,  el 

tiempo, el espacio; también se demanda de la retención de pasajes, de aspectos 

fundamentales del texto, reproducir situaciones. Asimismo,  dentro del dominio de 

la organización se establece la relación causa y efecto, captación   de ideas 

principales, identificación de personajes, reordenamiento de una secuencia, entre 

otros. 

El siguiente nivel es el inferencial que para muchos teóricos es el más alto 

en la comprensión lectora ya que el estudiante “va más allá de lo expresado por el 

autor en el texto” (Urriburú y otros, 2009, p. 6). Lo relaciona con sus saberes 

previos  para crear nuevas ideas. El estudiante tendrá que descubrir aspectos 

implícitos en el texto, como complementación de detalles que no aparecen, 

conjetura de otros sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, formulación de 

hipótesis acerca de los personajes, deducción de enseñanzas y más.  
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El nivel contextual conlleva a tres subniveles: Interpretación, valoración y 

creación. En el caso de la interpretación no es más que el reordenar en un nuevo 

enfoque los contenidos del texto. El estudiante formula una opinión, deduce 

conclusiones, predice resultados, reelabora el texto a través de una síntesis propia 

y extrae el mensaje conceptual del texto.  

Dentro de la valoración se formula juicios basándose en la experiencia y 

valores. Se puede expresar el valor del texto, juzgar la realización buena o mala 

del texto y la actuación de los personajes, separar los hechos de las opiniones, 

hasta expresar un juicio estético. El estudiante al emitir juicios y opiniones 

evidencia su código moral y sistema de valores, asimismo representa la simpatía, 

la empatía, la respuesta emocional o estética a lo leído. Para llegar a este nivel 

demanda haber superado la comprensión literal y la inferencial.  

El último nivel es el que Sánchez Lihon le denomina creatividad,  es la 

reacción con ideas propias contrastando las ideas que ofrece el texto a situaciones 

parecidas de la realidad. El estudiante, en el reflejo de este dominio, asocia ideas 

del texto con ideas personales, formula  ideas y rescata vivencias propias, plantea 

nuevos elementos sugerentes, aplica principios a situaciones parecidas o nuevas, 

solución de problemas, etc. 

La comprensión como proceso personal no será una situación única y 

estable del lector porque, como ya se expresó, convergen desde los 

conocimientos previos, hasta el estado anímico del lector, además que la lectura 

es un proceso inacabado que en la medida que se practica se va mejorando, 

entonces “no hay lectura si no hay comprensión o reconstrucción de significado” 

(Hernández Martín y Quintero Gallego, 2001, p. 16).  
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En consecuencia el  resultado de la comprensión será una representación 

mental compleja del modelo de situación descrita en el texto y que se ha 

elaborado a partir de los efectos que la base textual ha ejercido sobre el esquema 

de conocimientos del lector  (Van Dijk citado por Hernández Martín y Quintero 

Gallego, 2001, p. 16). 

La lectura es una actividad social y una extensión de las relaciones y de la 

cultura del grupo.  Se lee  por una serie de razones sociales, por ejemplo, para 

establecer un terreno común con otros, impresionar a la gente con nuestros 

conocimientos, descubrir más sobre algo que ya han experimentado otros, 

mantener un conjunto común de creencias y valores, etc. La respuesta es una 

consecuencia natural de la lectura por lo que no es nada sorprendente que se 

desee compartir con otros lectores los descubrimientos efectuados en la lectura, 

por lo que no debe suprimirse (Cairney, 1990, p. 58). 

Si la lectura es un proceso  en la que el lector se ve a sí mismo como 

protagonista del proceso de construcción de significados, se estará tomando en 

cuenta los “cuatro aprendizajes fundamentales, que en el transcurso de la vida 

serán para cada persona, en cierto sentido, los pilares del conocimiento: aprender 

a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir juntos, y, aprender a ser" (Delors, 

1998, p.105).  
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Capítulo 3. Metodología de la Investigación 

3.1 El modelo de la investigación: Enfoque teórico 

Para la realización de esta investigación se empleó el enfoque cuantitativo 

apoyado con el cualitativo. Cuantitativamente se respondió las preguntas de 

investigación planteadas, para ello se empleó las herramientas diseñadas, se 

recolectaron datos numéricos  y se midieron las variables a través de 

procedimientos estandarizados; asimismo se hizo un análisis a través de los datos 

estadísticos obtenidos. Del enfoque cualitativo sobresale la recolección y análisis 

de datos que ocurre en un ambiente natural y cotidiano de los participantes 

(Hernández,  2006,  p. 583).   

3.2 Variables 

Variable independiente: 

Teoría de la respuesta del lector 

Variable dependiente:  

         Comprensión lectora 

3.2.1Conceptualización de variables 

Teoría de la respuesta del lector: “una aproximación al estudio de la 

literatura  basado en la relación entre el texto y el lector” (Maxwell y Meiser, 1993, 

p.49). 

Comprensión lectora: “comprender es operar en el mundo de la 

significación” (Smith, 1983, p. 181). Es “captar su sentido explicito e implícito. 

Entender el significado  e incluso trascenderlo” (Solé citado por Hernández  y 

Quintero, 2001, p. 14). 
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3.3  Diseño de la investigación 

El plan o estrategia concebida para obtener la información fue el diseño 

experimental ya que incluyó procedimientos y actividades orientadas a encontrar 

las  respuestas a las preguntas de investigación. Se realizaron acciones, es decir, 

se manipuló intencionalmente la variable independiente (el método de 

enseñanza) y consecuentemente se analizó las mejoras de la comprensión lectora 

(variable dependiente) tanto del grupo experimental como del grupo de control y 

de esa manera se logró la validez interna (Hernández,  2006,  p. 160). Asimismo 

se tuvo el control de que otras  variables extrañas no influyeran en la variable 

dependiente. 

3.3.1 Tipo de investigación 

La tipología fue  el diseño de preprueba-posprueba con grupo  control, 

ya que se les aplicó simultáneamente una preprueba a los dos grupos que 

formaron la población. Según el criterio de igualdad del grupo, 11 B recibió el 

tratamiento experimental; mientras que 11C fue el grupo de control. Al final se 

analizó el puntaje-ganancia de cada grupo al aplicar la posprueba y así se 

estableció la diferencia entre la primera y la última prueba.  

3.4 Trabajo de campo 

3.4.1Características del momento y del espacio 

La institución marco para la realización de esta investigación fue  DelCampo 

International School, escuela de carácter privada y bilingüe (inglés-español), 

fundada en el año 1989 por la señora Orieta Facussé. La escuela está ubicada en 

la aldea Agua Dulce de la ciudad de Comayagüela, y cuenta en la actualidad con 

una población estudiantil aproximada de 1500 alumnos. 
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Inició sus funciones como maternal, pero paulatinamente ha ido creciendo 

hasta ofrecer el plan de estudio de diversificado a través de la carrera de 

Bachillerato en Ciencias y Letras. El crecimiento ha sido también a nivel físico, ya 

que cuenta con modernos edificios para cada nivel educativo; asimismo posee  

equipados laboratorios de física, química, biología y computación; acondicionadas 

canchas de fútbol y baloncesto; amplias áreas recreativas, una biblioteca, 

cafetería, tienda escolar y enfermería.  

Los docentes que imparten la mayoría de las asignaturas son bilingües, ya 

que las clases son impartidas en inglés, excepto las que estipula la Ley Educativa 

que deben impartirse en español, como son Historia de Honduras, Estudios 

Sociales, Educación Cívica y Español. 

3.4.2 Población 

La población la conformaron estudiantes que están por egresar de la 

escuela secundaria ya que cursan el segundo curso de bachillerato, han cursado 

todos sus años escolares en escuelas bilingües (inglés-español). Los grupos 

estuvieron constituidos por alumnos y alumnas, cuyas edades oscilan entre los 

dieciséis y dieciocho años. El promedio de estudiantes por sección es de 28 a 31 

estudiantes y forman parte de familias completamente  alfabetizadas, es decir, por 

lo menos han completado el diversificado  y en su mayoría, sus padres, poseen 

conocimientos de una lengua extranjera. 

3.4.3 Técnicas de recolección de datos 

Diagnóstico inicial  

Este instrumento sirvió  para conocer el punto de partida, es decir,  conocer 

el grado de dominio de la comprensión lectora, o sea; se midió el número de 
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palabras que lee el estudiante por minuto y se aplicó una prueba para medir la 

comprensión del texto leído y así se obtuvo resultados objetivas que determinaron 

el nivel de avance de ambos grupos. Este instrumento básicamente estuvo 

constituido por una lectura seleccionada y un cuestionario. 

Diagnóstico final (postest) 

Se utilizó para conocer el nivel de avance en la comprensión y velocidad 

lectora, quiénes subieron de nivel porque ya poseían cierto dominio y quienes no 

lograron avanzar en el dominio de la lectura. El instrumento que se aplicó fue el 

mismo aplicado al inicio de la investigación. 

La observación 

Ésta fue del tipo no estructurada porque  la información que se recogió fue 

narrativa y descriptiva. Además, este tipo de observación nos permitió estudiar 

ambos grupos “desde su interior”. Debido a que la relación entre el observador y 

los observados fue directa, ya que el investigador fue la docente de la clase de 

español y los observados  eran sus alumnos. Fue   una observación participante.  

Documentos producidos por el estudiante  

Fueron   las pruebas fehacientes tanto de haber empleado  la teoría de la 

respuesta del lector, como también la forma  en que se evaluó el avance y el logro 

en la solución del problema planteado. Básicamente los documentos que se 

recolectaron fueron diarios de lectura, actividades grupales, proyectos escritos, 

orales y dramatizados, diagramas entre otros. 
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Rúbricas 

Se elaboraron partiendo de la naturaleza del trabajo a evaluar. 

La etapa de recolección de los datos se realizó durante los meses de agosto de 

2010 a enero de 2011. 

3.4.4 Técnicas de análisis de datos 

Se aplicó técnicas de análisis cuantitativo  como  cualitativo a los datos. La  

información numérica recopilada se analizó estadísticamente y los resultados 

obtenidos se representaron a través de  graficas comparativas. Se comparó los 

datos sobre velocidad y comprensión lectora, controles de lectura y vocabulario, 

comprensión lectora de las obras literarias leídas, notas finales de parcial, pruebas 

y examen semestral; y así se respondió a las preguntas de investigación.  

En lo cualitativo se orientó al análisis de estrategias metodológicas 

empleadas en cada una de los momentos de la intervención. Se analizó las 

estrategias realizadas durante las etapas que comprende el proceso de lectura: 

prelectura, lectura y poslectura tanto del grupo experimental como el de control, es 

decir, fue un análisis comparativo. Se estructuró por casa obra leída, o sea que se 

comenzó con la obra Don Juan Tenorio, seguido por la novela de Papá Goriot, se 

continuó con el drama de Casa de Muñecas y se terminó con Abel Sánchez.    
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Para las etapas de lectura entre las estrategias que se analizaron fueron los 

diarios de lectura y los proyectos.  Asimismo se analizó las estrategias empleadas 

para el estudio de los movimientos literarios y vocabulario. La descripción de las 

experiencias de los estudiantes se le encontró sentido en el marco del 

planteamiento del problema, asimismo se relacionaron con la teoría ya que se 

analizaron según los niveles de comprensión lectora. 

  

3.5 Limitaciones 

La implementación de la teoría de la respuesta del lector es un proceso que 

debe ser planeado por el docente, es decir, demanda de tiempo exclusivo para su 

planificación lo cual se volvió una limitante ya que en el tiempo libre del que se 

disponía se debían cumplir con responsabilidades administrativas. 
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Capítulo 4. Análisis e interpretación de resultados 

Análisis de datos y hallazgos 

El propósito de este estudio fue conocer la relación que existe entre el nivel 

de comprensión lectora con el método aplicado en la enseñanza de la literatura en 

la secundaria; asimismo analizar los resultados de la teoría de la respuesta del 

lector en el desarrollo de la competencia lectora para determinar su eficacia como 

metodología en la enseñanza de la lectura en la asignatura de Español.  

A través de diarios de lectura, pruebas de comprensión lectora, controles de 

lectura, actividades de prelectura, y poslectura, vocabulario, estudio de los 

movimientos literarios al que pertenecen las obras Don Juan Tenorio de José 

Zorrilla, Papá Goriot de Honoré de Balzac, Casa de Muñecas de Henry Ibsen y 

Abel Sánchez de Miguel de Unamuno10,  se realizó el estudio comparativo durante 

seis meses con los estudiantes que cursaban el undécimo grado, el grupo 

experimental, la secciones B y el grupo de control, la sección C del año académico 

2010 -2011 de DelCampo International School. 

4.1 Análisis Cuantitativo 

A través de la aplicación de la metodológica de la teoría de la respuesta del 

lector en el grupo experimental se persiguió el desarrollo o mejoramiento de la 

comprensión y la velocidad lectora, así como el desarrollo de conocimientos 

literarios,  de vocabulario y de los distintos niveles de comprensión lectora..  

                                                 
10 Las obras que fueron seleccionadas para esta  investigación corresponden a las estipuladas en el currículo 
de la asignatura de español de undécimo grado elaborado por la institución educativa. El currículo de esta 
escuela determina que se debe estudiar la literatura en orden cronológico, es decir, en el primero de 
bachillerato se comienza con la literatura clásica antigua hasta el neoclasicismo; en el segundo de bachillerato 
se continúa con el romanticismo hasta llegar a las vanguardias. Asimismo este documento tiene adjunto la 
lista de obras literarias que se deben leer en correspondencia al movimiento literario que se estudie. 
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En el grupo de control, como tal  no se aplicó la teoría de la respuesta del 

lector, sin embargo fue sometido a las mismas evaluaciones que el experimental, 

con el objetivo de medir el  rendimiento en dichas áreas, así como el deber de 

cumplir con los procesos administrativos como lo es el de asignar una calificación. 

Vale aclarar que en la institución educativa donde se practicó la evaluación el 

estudiante debe alcanzar un promedio de 70% para considerársele aprobado.  

El análisis cuantitativo se desarrolla desde los resultados de las pruebas de 

comprensión lectora de las obras literarias leídas, los controles de lectura, las 

pruebas de vocabulario, las calificaciones finales de cada parcial y el examen 

semestral. Dicho análisis será guiado por las preguntas de investigación. 

4.1.1- ¿Qué nivel de comprensión  lectora alcanzan  los estudiantes a 

quienes se les enseña sin ningún método en relación con los que aprenden 

con la teoría de la respuesta del lector? 

En agosto de 2010 se aplicó una prueba para medir la velocidad y la 

comprensión lectora tanto del grupo experimental como del grupo de control. La 

prueba consistió en un texto constituido por 595  palabras y posteriormente se les 

entregó un cuestionario de cinco preguntas de selección única, con cuatro 

distractores. (Ver anexo 1) Esta misma prueba fue aplicada en el mes de febrero 

de 2011 a ambos grupos con el objetivo de comparar los resultados y así 

comprobar si hubo  mejoría. Mientras leían se proyectó en el pizarrón un 

cronómetro para que el estudiante anotara el tiempo empleado en su lectura.  

Para obtener los datos y poder  evaluar esta variable, se utilizó como 

instrumento una prueba consistente en 5 preguntas de selección múltiple. 

Después de la intervención, es decir, al final de la investigación se volvió aplicar la 
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prueba inicial sobre comprensión lectora. Para obtener los datos y poder  evaluar 

esta variable, se utilizó como instrumento una prueba consistente en cinco 

preguntas de selección múltiple, la misma que se aplicó en el 2010. 

Puntaje de comprensión Grupo Experimental (I y II Aplicación) 

Gráfico  1 

 
 

En la primera aplicación de la prueba de comprensión lectora en el grupo 

experimental la mayor frecuencia fue de 9 y se ubicó en el rango de 41 -60 

mientras que la  frecuencia más baja fue de 3 en el rango de 61 -80.  
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Los resultados de la segunda aplicación el rango de 61 -80 fue donde se 

ubicó la mayor frecuencia con 11 estudiantes, en cambio la menor fue de 2 tanto 

en el rango de 0 -20 y de 81 -100.  

Al comparar los primeros resultados con los segundos para este grupo, 

parecen contradictorios ya que entre  la calificación de 0 a 20, en la primera 

prueba, no hubo ningún resultado; sin embargo, en la segunda prueba  fueron dos 

los estudiantes los que se ubicaron dentro de este rango.  Entre la calificación de 

81 a 100 descendió de 8 a  2. Si sumamos los estudiantes que se ubican por 

arriba de 60% como calificación en comprensión lectora en la primera prueba 

fueron 11 de 28, mientras que en la segunda aplicación obtuvieron 60% o más, 13 

de 28 por consiguiente si hubo una leve mejoría.     

Puntaje de comprensión lectora Grupo de control (I y II Aplicación) 

Gráfico  2 
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Los resultados de la primera aplicación de la prueba de comprensión lectora 

en el grupo de control se ubicó la mayor frecuencia con diez  en el rango de 41 -  

60 y la más baja fue de uno en el rango de 81 -100.   

En la segunda aplicación de la prueba en el grupo de control en los rangos  

21-40 y 41-60 se ubicó la mayor frecuencia que fue de nueve. La frecuencia más 

baja fue de tres en el rango de 81 - 100.  

En la primera aplicación en el rango de 60 en adelante se dio una 

frecuencia de 15 mientras que en la segunda fue de 17 por lo tanto sí hubo una 

leve mejoría. 

Comparación del puntaje de comprensión lectora Grupo Experimental y de 

Control (I y II Aplicación) 

Gráfico  3 
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El gráfico comparativo nos revela que en el rango  más bajo que es de 0 - 

20 sí se ubicaron algunos resultados del grupo de control tanto de la primera como 

de la segunda aplicación, en cambio el grupo experimental los resultados que 

ubicó en este rango fueron de la segunda aplicación.  

En el grupo experimental la segunda aplicación, se ubicaron en el rango 

más alto, es decir, de 80 -100 solo dos estudiantes contra ocho que se ubicaron 

en la primera. Si solo analizamos estos datos se concluiría que no mejoró la 

comprensión lectora, pero al sumar las frecuencias de los que se ubican por arriba 

de 60% en la primera aplicación dieron un total de once, en cambio en la segunda 

fue de trece.   

Mientras tanto en el grupo de control en el rango de 80 -100 en la primera 

aplicación la frecuencia fue de uno  y en la segunda fue de tres. En este rango, al 

final del proceso el grupo de control aumentó en dos  

  En forma global se puede afirmar que el índice de comprensión lectora 

mejoró levemente en el grupo experimental, es decir, que después de haberse 

aplicado la teoría de la respuesta la mejoría  fue en un porcentaje mínimo, pero 

que también ocurrió en el mismo porcentaje en el grupo de control.  

4.1.2.- ¿Qué índice de velocidad  lectora alcanzan  los estudiantes a 

quienes se les enseña sin ningún método en relación con los que aprenden 

con la teoría de la respuesta del lector? 

Dos aspectos fundamentales en la lectura son la comprensión y la 

velocidad.  Ambas van a la par en el empoderamiento del proceso lector, ya que a 

mayor velocidad mayor comprensión. Lo que marcó el inicio de la intervención fue 
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la aplicación de una prueba para medir tanto la velocidad como la comprensión 

lectora en ambos grupos. Esta actividad también fue la última del proceso de 

investigación con la finalidad de comprobar si se había manifestado algún cambio, 

es decir, incremento en la velocidad lectora. 

Para la obtención de datos y poder analizar esta variable se realizó  una 

lectura que comprendía 595 palabras (Ver anexo 1),  para encontrar  valores 

precisos se cronometró el tiempo para culminar la misma, procediéndose a dividir 

595 palabras que contenía la lectura entre el tiempo tomado para realizarla. 

Velocidad Lectora Grupo Experimental (I y II Aplicación) 

Gráfico  4 
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mientras que en la segunda se ubicó en el rango más alto entre 181 a 200 

palabras por minuto con diez estudiantes. Bajó en 40 palabras por minuto la 

velocidad.  

 

La velocidad lectora del grupo experimental en la segunda aplicación osciló 

entre 101 palabras por minuto a un máximo de 260. Entre el que menos lee y el 

que más lee hay una diferencia de 159 palabras. Por lo tanto no llegan al 

promedio ideal o alto  que para algunos teóricos es de 400 palabras por minuto. 

Velocidad Lectora Grupo de control (I y II Aplicación) 

Gráfico  5 
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de control. Catorce de  treinta estudiantes se ubicaron por arriba de este 

promedio, donde  la velocidad más alta  fue de 340 palabras por minuto.  

 

La segunda prueba de velocidad lectora del grupo de control arrojó que la 

mayor frecuencia, doce estudiantes, se dio en el intervalo de 241 – 260 palabras 

por minuto. El dato más bajo fue de 161 – 180 palabras por minuto con una 

frecuencia de tres. Un estudiante se ubicó en el promedio ideal de velocidad 

lectora, es decir, alcanzó el rango de 400 palabras por minuto. 

Comparación del puntaje de velocidad lectora Grupo Experimental y de 

Control (I y II Aplicación) 

Gráfico  6 
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Si solo comparamos los rangos donde se ubican las mayores frecuencias, 

se concluiría que descendió el índice de velocidad lectora en el grupo 

experimental, sin embargo al sumar los estudiantes que se ubican por arriba del 

rango que presenta mayor frecuencia en la segunda aplicación,  que es de 181-

200 palabras por minuto, se ubicaron 20 de 28 estudiantes por encima del mismo. 

En el grupo de control, los datos reflejan que sí hubo un cambio sustancial 

en la velocidad lectora. En la primera prueba la frecuencia más alta  fue de doce 

estudiantes, que se ubicaron en el rango de 181 a 200 palabras por minutos, 

mientras que en la segunda prueba la mayor frecuencia, doce estudiantes 

también, se situaron en el rango de 241 a 260 palabras por minuto. El incremento 

fue de 40 palabras por minuto.    

La velocidad lectora más alta en la primera prueba fue entre 321 a 340 

palabras por minuto, sin embargo en la segunda prueba el incremento se ubicó en 

el rango de 381 -400 palabras por minuto. Marcó un incremento de 41 palabras. 

4.1.3.- ¿Cuál será el rendimiento porcentual en comprensión lectora, 

competencia literaria y vocabulario en los estudiantes cuya clase de lenguas 

se desarrolle con el método de la teoría de la respuesta del lector en 

comparación con los que se les desarrolle bajo otro enfoque metodológico? 

Para medir la comprensión lectora se aplicó una prueba al finalizar la 

lectura de cada obra literaria. Esta prueba mantuvo el mismo formato de la prueba 

que se aplicó al inicio y al final de la intervención para medir la comprensión y 

velocidad inicial de los estudiantes; un cuestionario con cinco preguntas de tipo 

selección, cada pregunta presentó cuatro distractores.  
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4.1.3.1- Pruebas de Comprensión Lectora 

Comparación de la comprensión lectora de Don Juan Tenorio 

Los valores encontrados para este estudio fueron los obtenidos al aplicar la 

prueba de comprensión lectora de la obra representativa del romanticismo español 

llamada “Don Juan Tenorio”, del escritor José Zorrilla. (Ver anexo 37). 

Gráfico  7 
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de 81-100 encontramos una frecuencia de 1, mientras que en el más bajo de 0-20  

encontramos una frecuencia de 5. 

La comprensión lectora de Don Juan Tenorio fue más exitosa en el grupo 

experimental ya que la mayoría de sus estudiantes obtuvieron una calificación de 

40% o más. 

Comparación de la comprensión lectora de Papá Goriot 

La segunda obra literaria leída fue Papá Goriot de Balzac, al final del proceso 

lector también se aplicó la prueba de comprensión lectora. (Ver anexo 38). 

 
Gráfico  8 
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En el grupo de control la mayor frecuencia fue de 41 - 60 con una 

frecuencia de 9, mientras que la más baja fue en el rango de 0 - 20 con una 

frecuencia de seis.   

24 de 28 estudiantes obtuvieron un promedio igual o mayor de 60 en el 

grupo experimental; contra 18 de 31 del grupo de control. La comprensión lectora 

en la obra de Balzac, en el grupo de control estuvo en desventaja; los resultados 

ubicaron a trece estudiantes por debajo o igual a 60 como calificación contra 

cuatro del grupo experimental. 

Comparación de la comprensión Lectora de Casa de Muñecas 

Se continúo con la lectura del drama de Henry Ibsen, Casa de Muñecas; 

una vez finalizado el proceso lector se aplicó la prueba de comprensión lectora. 

(Ver anexo 39). 

Gráfico  9 
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mayor frecuencia, mientras que la más baja  fue de 21 – 40 con una frecuencia de 

1.  

La comprensión lectora de la obra de Ibsen reflejó los resultados que 

obtuvo en Papá Goriot en  la mayor  frecuencia, se repitió once estudiantes en el 

rango de 41 – 60; mientras que la menor fue entre 21 – 40 con una frecuencia de 

dos. Asimismo trece estudiantes obtuvieron una calificación por debajo o igual a 

60, frecuencia igual que en Papá Goriot. 

La comparación de los resultados entre ambos grupos, ubican en buena 

posición al grupo experimental ya que 20 de 28 estudiantes obtuvieron una 

calificación mayor o igual a 60; contra 18 de 31 del grupo experimental. 

Comparación de la comprensión lectora de Abel Sánchez 

La última prueba de comprensión lectora que se aplicó fue la de Abel Sánchez del 

escritor español Miguel de Unamuno. (Ver anexo 40).  

Gráfico  10 
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que  los resultados de la comprensión de Abel Sánchez en el grupo de control la 

frecuencia más alta fue Catorce en el rango de 21 - 40. 

La comprensión lectora de Abel Sánchez bajó en frecuencia en el rango de 

81 – 100 que es el más alto, en comparación a los obtenidos en la evaluación de 

la comprensión de las obras anteriores; sin embargo, sigue presentando mejores 

resultados el grupo experimental ya que dieciocho estudiantes de los veintiocho 

obtuvieron una calificación igual o mayor a 60, mientras que en el grupo de control 

fueron trece de treinta y uno. 

 
Comparación  global de las pruebas de comprensión  

 
Gráfico  11 
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Asimismo  el segundo lugar lo ocupó Papá Goriot, el tercero Abel Sánchez 

y el promedio más bajo fue Don Juan Tenorio,  para ambos grupos. En la medida 

que avanzó la intervención, ambos grupos fueron mejorando en la comprensión 

lectora, no obstante en la última obra, que fue Abel Sánchez,  manifestaron un 

descenso; aunque no más bajo que el alcanzado en la lectura de la primera obra, 

la cual fue Don Juan Tenorio. 

4.1.3.2- Pruebas de Vocabulario  

Otro de los ejes temáticos fue el vocabulario. Durante la intervención se 

aplicaron dos pruebas, una al final de cada parcial, es decir, fueron dos 

evaluaciones. En la primera prueba se evaluó los vocabularios de Don Juan 

Tenorio y el de Papá Goriot, mientras que en la segunda fueron los de Casa de 

Muñecas y Abel Sánchez.  

Promedios del Vocabulario I 

Gráfico  12 
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 En la primera prueba de vocabulario en el grupo experimental (ver 

anexo 47) la mayor frecuencia fue de dieciséis en el rango de 91- 100 y la menor 

fue de uno en el rango de 61 – 70; es decir, que hubo solo un reprobado. Mientras 

que en el grupo de control la mayor frecuencia fue de doce en el rango de 91 – 

100 y la menor fue de uno en el rango de 01 – 10. Los resultados fueron mejores 

para el grupo experimental ya que veintiséis estudiantes de los veintiocho  

obtuvieron una calificación igual o mayor a 71%, no obstante en el grupo 

experimental  fueron veintitrés de  treinta y uno. 

Promedios Vocabulario  II 

Gráfico  13 
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del grupo de control ubicaron al rango de 81- 90 con la mayor frecuencia que fue 

de diez y al rango de 51 – 60 con una frecuencia de uno por lo que fue la menor. 

(Ver anexo 49). 

En la segunda prueba los resultados también estuvieron mejores en el 

grupo experimental ya que fueron veintisiete de veintiocho estudiantes los que 

obtuvieron una calificación igual o mayor a 71% mientras que en el grupo de 

control, veintiséis de treinta y un estudiantes se ubicaron en dicho promedio. 

 

Promedios Comparativos de Vocabularios I y II 

Gráfico  14 
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Las diferencias entre los resultados obtenidos en la segunda prueba de 

vocabulario tanto del grupo experimental y grupo de control son más marcadas 

que en la primera, es decir, el grupo experimental obtuvo diez puntos por arriba 

del grupo de control en la primera prueba, en cambio, en la segunda fueron trece 

puntos por arriba del grupo de control. 

Desde la cantidad de reprobados y la de alumnos con calificación de 

excelente son muy significativas las diferencias entre ambos grupos. Por tanto, en 

el vocabulario, también los resultados son mejores para el grupo experimental.  

4.1.3.3- Pruebas de Contenido 

A la lectura de la obra literaria se le acompañó del estudio del movimiento 

literario al que pertenece. A través de la intervención se abordó el romanticismo ya 

que es el movimiento al que pertenece Don Juan Tenorio, el realismo por ser el 

movimiento donde se ubica a Papá Goriot y Casa de Muñecas y la generación 

literaria del 98 por Abel Sánchez. Las pruebas aplicadas para evaluar estos 

contenidos, también fueron  una forma interesante de valorar la contribución de la 

teoría de la respuesta del lector al aprendizaje de conocimientos literarios. 
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Resultados Obtenidos Prueba del Romanticismo  

Se inició con el estudio del romanticismo por lo que fue la primera prueba 

aplicada. 

Gráfico  15 
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Al comparar los resultados de la prueba del romanticismo entre ambos 

grupos, en el experimental fueron dieciocho los estudiantes que obtuvieron una 

calificación igual o mayor a 71, mientras que en el grupo de control fue de nueve la 

frecuencia. Asimismo en este grupo se registraron notas por debajo del 30%.   

Los resultados fueron mejores para el grupo experimental  ya que solo se 

registraron tres reprobados, en cambio en el control los reprobados fueron de 

quince y de los 16 estudiantes que aprobaron, la mayoría lo logró con la nota 

mínima que era 70.  

Resultados Obtenidos Prueba del Realismo 

El estudio del movimiento literario del realismo, fue lo que siguió  a la 

lectura de la obra literaria  Papá Goriot  ya que es donde ubican los críticos a esta 

novela por entrega publicada en 1839 y escrita por el francés Honoré de Balzac. 

Gráfico  16 
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La prueba del realismo aplicada al grupo experimental (ver anexo 43) arrojó 

como mayor frecuencia doce en el rango de 91 – 100 y como menor con un 

estudiante en el rango de 31 – 40. En cambio para el grupo experimental, la 

prueba (ver anexo 44) ubicó a los rangos de 71 – 80 y 81 – 90 con la mayor 

frecuencia que fue de ocho y la menor fue de 31 – 40 con dos. 

Al comparar los resultados, en ambos grupos se ubicaron para el grupo 

experimental en la categoría de aprobados, veintitrés  de los veintiocho 

estudiantes, mientras que en el grupo de control fueron diecisiete de treinta y un 

estudiantes.   

Resultados Obtenidos Prueba de la Generación del 98 

Como se leyó Abel Sánchez, se estudió la Generación del 98, la cual fue la 

última prueba aplicada dentro del proceso de investigación. (Ver anexos 45 y 46) 

Gráfico  17 
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Veintidós estudiantes del grupo experimental definieron al rango de 91 – 

100 como la mayor frecuencia y uno al rango de 61 – 70 como la menor 

frecuencia.  Para el grupo de control  la frecuencia menor fue de dos y se ubicó en 

los rangos 0 – 10 y 11 – 20; mientras que la frecuencia mayor fue de cinco y se 

ubicó en los rangos de 51 – 60 y 71 – 80.  

La comparación de los resultados de la prueba de la generación del 98 

entre ambos grupos; evidenció que en el grupo de control se distribuyeron las 

frecuencias en todos los rangos, es decir, la frecuencia osciló del uno al cinco, 

mientras que en el grupo experimental hubo la mayor concentración en el rango 

de 91 - 100 con veintidós de veintiocho estudiantes.   

Promedios Movimientos Literarios Grupo Experimental 

Gráfico  18 
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la generación del 98. Mientras que los resultados de la primera, la del 

romanticismo y la segunda, la del realismo los resultaron fueron iguales, 84% en 

ambas.  

Promedios Movimientos Literarios Grupo de control 

Gráfico  19 
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Comparación de los resultados de movimientos literarios entre ambos 

grupos  

Gráfico  20 
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Tanto por el porcentaje de reprobados como por el de los estudiantes que 

se ubican en la categoría de excelente no se discute que es más efectiva la teoría 

de la respuesta del lector para el aprendizaje de conocimientos literarios.   

4.1.4.- ¿Cuál será el rendimiento académico en los estudiantes que se 

les aplique el método de la teoría de la respuesta del lector en comparación 

con los que no se les aplique?  

Para responder a esta pregunta se partió de tres resultados: la calificación 

obtenida en los controles de lectura, el promedio final del primer y segundo parcial 

así como el examen semestral. El sistema de evaluación aplicado en la institución 

educativa donde se hizo la investigación es la evaluación continua.  

Y son cuatro  las categorías en que se dividieron las evaluaciones: tareas, 

aquí se evaluaron tanto los deberes asignados como el trabajo realizado en clase. 

Escritura que fue la redacción del diario de lectura el cual se presentaba el día que 

se aplicaba el control de lectura. Lectura que se evaluó a través de los controles  

escritos.  Pruebas es la última categoría donde se consignaron los resultados de 

las evaluaciones sobre los movimientos literarios y los controles de vocabulario.    

4.1.4.1 Controles de Lectura                                                                        

Se inicia este análisis con la interpretación de los datos obtenidos de los 

controles de lectura. Se iniciará con los datos de Don Juan Tenorio, se continuará 

con los de Papá Goriot y de Casa de Muñecas para finalizar con los de Abel 

Sánchez.  
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Control de Lectura de Don Juan Tenorio 

Gráfico 21 
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La comprensión lectora de Don Juan Tenorio fue más exitosa en el grupo 

experimental ya que todos sus estudiantes obtuvieron una calificación de 80% o 

más.  

Control de Lectura de Papá Goriot 

Gráfico  22 
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mientras que la más baja fue de uno en el rango de 00 – 10 donde se ubicó un 

estudiante. 

Aunque las calificaciones de Papá Goriot fueron positivas para el grupo de 

control; los resultados del grupo experimental por no reflejar reprobados y porque 

dos tercios de los estudiantes se ubicaron en la categoría de excelente 

representan una ventaja, estuvieron por arriba. 

Control de Lectura de Casa de Muñecas 

Gráfico  23 
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Las puntuaciones obtenidas para el grupo experimental  en el control de 

lectura de la obra Casa de Muñecas (ver anexo 32) ubican con 25 a la mayor 

frecuencia en el rango de 91 – 100 y a la menor con uno en el rango de 41 – 50.  

El control de lectura de la obra “Casa de Muñecas” del grupo de control (ver 

anexos 33 y 34) arrojó como la mayor frecuencia a los rangos de 51 -60 y 81 – 90 

con nueve estudiantes. Los rangos 21 – 30 y 41 – 50 con un estudiante como la 

menor frecuencia. Para el grupo de control en la obra de Ibsen,  los reprobados 

fueron trece estudiantes y dieciocho aprobaron.  

 Aunque se ha avanzado en la lectura, es en esta obra donde los 

reprobados dispararon las cifras de reprobados en el grupo de control. No 

obstante en el grupo experimental  persiste un aprobado.  

Control de Lectura de Abel Sánchez 

Gráfico  24 
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Las puntuaciones obtenidas para el grupo experimental en el control de 

lectura de la obra “Abel Sánchez” (ver anexo 35) ubican a la mayor frecuencia en 

el rango de 91 – 100 con diecinueve estudiantes. La menor frecuencia fue con tres 

en el rango de 71 – 80. 

En el control de lectura Abel Sánchez del grupo de control (ver anexo 36) la 

frecuencia mayor se ubicó en los rangos de 91 – 100 y 61 – 70 con seis 

estudiantes; la menor frecuencia fue de uno en el rango de 21 – 30. En el control 

de lectura de Abel Sánchez  fue donde el grupo de control arrojó el mayor número 

de reprobados de todos los controles de lectura,  dieciséis de los estudiantes se 

clasificaron como no satisfactorio. Sin embargo de los reprobados, la mayor 

frecuencia se ubicó en el rango de 61 - 70 con seis estudiantes. Igual frecuencia 

presentó el rango entre 91 – 100. 

Abel Sánchez fue la ultima obra literaria evaluada durante duró la 

investigación, los resultados fueron en un 100% aprobado para el grupo 

experimental hecho que sucede por segunda vez, ya que se comparte este 

resultado con Papá Goriot. Diecinueve estudiantes se ubicaron en la categoría de 

excelente, seis en la de muy bueno y tres en la de bueno. A mayor frecuencia 

mayor promedio.  
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Tabla Comparativa Controles de Lectura Grupo Experimental y Grupo 

de control 

Gráfico  25 
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Ya sea evaluando contenidos, lectura, escritura, vocabulario, etc. O sea 

evaluando las competencias que se desarrollan en una clase de lengua, el 

rendimiento académico entre los alumnos a los que se les aplicó el método de la 

teoría de la respuesta del lector es mayor que entre los que no se les aplicó. 

A continuación detallamos los resultados de las calificaciones finales de parcial.  

 
4.1.4.2 Promedios Finales de Parcial  

El proceso de investigación abarcó los primeros dos parciales del año 

lectivo. Los resultados son la sumatoria de toda la puntuación acumulada durante 

cada parcial.  

Promedios Finales del I Parcial 

Gráfico  26 
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mayor frecuencia, trece, se ubicaron en el rango de 91 – 100 y la menor fue de 

uno en el rango de 61 – 70.  

La mayor  frecuencia en el grupo de control fue de diez en los rangos de 81 

– 90 y 71 – 80 y la menor es de dos en los rangos de 41 – 50 y 51 – 60. 

En el grupo de control fueron cuatro estudiantes los que obtuvieron un 

promedio final de parcial igual o menor a 60% más tres estudiantes menor a 70%; 

es decir que siete estudiantes se reprobaron. Veinticuatro aprobaron, lo que 

representa más de dos tercios.  

Al comparar los promedios finales de parcial, la mayor frecuencia, trece 

estudiantes  del grupo experimental se ubicaron en la categoría de excelente 

contra cuatro del grupo de control. Por debajo o igual a 70% se ubicaron un 

estudiante del grupo experimental y siete del grupo de control.  

Promedios Finales del II Parcial 

Gráfico  27 
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Los resultados del segundo parcial en el grupo experimental presentaron como 

peculiaridad de cero reprobados; mientras que la frecuencia en la calificación 

máxima, es decir el rango 91 – 100 descendió 4 marcas, ya que solo nueve 

estudiantes  alcanzaron la excelencia, por lo que la frecuencia del rango 81- 90 

subió a 16 estudiantes, lo que equivale a más del 50% de la población.   

En el segundo parcial para el grupo de control, el índice de los reprobados 

casi se mantuvo, solo descendió en uno la frecuencia, lo que representa cerca de 

un cuarto de los estudiantes. No hubo frecuencia en el rango de 91 – 100, la 

mayor frecuencia se dio en el de 81 - 90 con una frecuencia de dieciséis, es decir, 

la mitad del grupo.  

Al comparar los datos entre el grupo de control y el experimental sobre los 

resultados del segundo parcial, la mayor frecuencia obtuvo la misma cantidad de 

estudiantes y en el mismo rango 81 - 90 (con dieciséis estudiantes); no obstante 

en la categoría de excelente, rango 91 -100, el grupo experimental ubicó a nueve 

estudiantes contra cero del grupo de control. El grupo de control registró seis 

reprobados y cero el grupo experimental.  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 - 107 -  
 

Comparación de los  Resultados del I y II parcial  
 

Gráfico  28 

 
 
Las calificaciones de final de parcial mejoraron en el segundo para el grupo 
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4.1.4.3 Examen Semestral  

Debido a que la institución educativa es consciente de que los estudiantes 

al ingresar a la universidad deberán presentar exámenes, se ha establecido 

evaluaciones semestrales para los estudiantes de secundaria y el tercero de ciclo 

común, por lo tanto se tomó a bien considerar los resultados de estas 

evaluaciones para responder esta pregunta.  El examen semestral estuvo 

constituido por una sección que evaluó los movimientos literarios estudiados, otra 

el vocabulario de los cuatro obras literarias, una sección de comprensión lectora y 

otra sobre escritura. (Ver anexos 50 y 51).     

 

Comparación de los  Resultados del Examen Semestral     
 

Gráfico  29 
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En el grupo experimental  hubo 5 reprobados, es decir, obtuvieron  un 

resultado menor de 70% en el semestral. El rango de 91 - 100 tuvo una frecuencia 

de tres estudiantes, mientras que la mayor frecuencia se dio en el  de 81 - 90  con 

once estudiantes. La menor de las frecuencias fue de uno en el de 31 - 40. 

Catorce de los estudiantes del grupo de control obtuvieron menos del 70% 

en el examen semestral, es decir, se reprobaron. Entre el rango de 61 – 70 se 

ubica la mayor frecuencia con catorce, seguido por trece en el rango de 71 – 80. 

El porcentaje de reprobados en el grupo de control estuvo cerca del 50%, 

mientras que en el grupo experimental fue dos de los veintiocho estudiantes. La 

mayoría de los aprobados del grupo de control se ubicaron en el rango de 71 – 80 

con una frecuencia de trece; en cambio en el grupo experimental fue en el de 81 – 

90 con una frecuencia de once.  

Es más que evidente que el rendimiento académico entre los alumnos a los 

que se les aplicó el método de la teoría de la respuesta del lector es mayor que 

entre los que no se les aplicó, asimismo se asegura que contribuye al 

mejoramiento no solo de la lectura sino que también al manejo del código escrito, 

y a la regulación del aprendizaje por parte del estudiante. 

 
 
 
 
 
 
  



 

 - 110 -  
 

4. 2 Análisis Cualitativo 

El análisis cualitativo está dividido en cuatro secciones cada una 

corresponde a un objetivo especifico de la investigación.  

 

4.2.1.- Identificar cómo las estrategias metodológicas de la teoría de la 

respuesta del lector estimulan la comprensión lectora. 

Se parte de que comprender es construir puentes entre lo conocido y el 

nuevo conocimiento, la teoría de la respuesta del lector es un enfoque que se 

centra en el logro de tal fin. Desde la creación del vínculo entre texto y estudiante 

con la prelectura, continuándolo con la lectura hasta finalizar con la poslectura.  

  En el grupo experimental, las actividades de la prelectura de Don Juan 

Tenorio de José Zorrilla, autor romántico español, se pidió a los estudiantes que 

compartieran  sobre las apuestas que ellos han realizado para ganar el amor de 

alguna persona, su primera cita amorosa, el recurrir a terceros para acercarse a la 

persona amada y de los sentimientos que les produce visitar un cementerio. Los 

estudiantes se sintieron, desde el primer momento, motivados para leer la obra ya 

que las preguntas de la prelectura daban indicios del tema principal de la obra. 

Fue interesante descubrir que los muchachos sí habían apostado por el amor 

de alguna mujer, aunque no en la magnitud en que lo hizo de Don Juan, mejor 

dicho besar a más  mujeres o lograr una cita amorosa. Aunque para ellos era 

desconocida la figura de la trotaconventos si habían recurrido a terceros para 

conseguir un amor, aunque la mayoría confesó que con el chat, los teléfonos 

móviles era menos vergonzoso y laborioso conseguir una cita amorosa o/y 

entablar una relación de pareja. Las señoritas llegaron a aceptar que si algún 
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muchacho les gustaba ellas eran capaces de declararle su amor. Se cerró la 

prelectura elaborando diagramas radiales. (Ver anexo 67) 

Con ese primer acercamiento los estudiantes pudieron ir estableciendo 

comparaciones entre lo que se había realizado durante la prelectura y el momento 

de la lectura del libro. Consecuentemente, al conocer de las apuestas del 

personaje protagónico y la presencia de Brígida como celestina llevó a los 

estudiantes a que se plantearon hipótesis sobre la manera que se verían 

afectados los demás personajes. Se realizó la lectura dramatizada con algunas 

paradas para hacer conclusiones, aclaraciones y nuevas conjeturas. Asimismo se 

fueron subrayando los términos desconocidos con el propósito de trabajar  

también el vocabulario.  

Para la postlectura de Don Juan Tenorio se trabajó en el diario de lectura 

aspectos como la percepción del personaje don Juan Tenorio, los que les gustaba 

o no gustaba de la relación entre doña Ana y don Juan, asimismo reflexionaron 

sobre la atracción por la muerte en Zorrilla, los escenarios donde se desarrolla la 

segunda parte, los sentimientos que despierta el visitar un cementerio, el papel de 

la mujer en la historia, etc. Asimismo se aplicó una prueba escrita donde se evaluó 

más allá de la comprensión literal ya que también se llevó al estudiante a la 

comprensión inferencial y creativa. (Ver anexo 22) 

Al realizar las actividades del diario los estudiantes iniciaron la caracterización 

del movimiento romántico, en especial ese gusto por los paisajes exóticos y la 

muerte, así mismo aseguraron que don Juan es el típico rebelde lo cual está muy 

conectado con el egocentrismo. A doña Inés la consideraron como “tonta” tal vez 

un calificativo muy fuerte, pero que contrasta con esa visión virginal de la 
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protagonista romántica. Es importante señalar que los estudiantes no lo 

compartieron, no concibieron que don Juan no haya tenido intimidad con doña 

Inés, se puede considerar que para ellos esa era una  sociedad hipócrita. El 

estudio del romanticismo literario se  cerró con la aplicación de una prueba. (Ver 

anexo 41) 

En el grupo de control, donde no se aplicó ningún método,  las actividades de 

prelectura de Don Juan Tenorio fueron la observación de las diferentes portadas 

de cada una de las ediciones del libro que los alumnos tenían, asimismo se 

comentó el título del libro y la frase “es un donjuán” y se terminó leyendo la 

biografía de José Zorrilla para terminar redactando la hipótesis de lectura: Don 

Juan Tenorio es el personaje principal de la obra de José Zorrilla, él se dedicará a 

enamorar a las mujeres y probablemente termine hasta conquistando a una 

monja.  

En la etapa de la lectura simplemente se les concedió una hora de clase 

semanal para la lectura silenciosa y continuar leyendo en casa. Se hicieron 

algunos comentarios y reflexiones a partir de algunas inquietudes de los 

estudiantes en especial cuando don Juan dijo que solo necesitaba “un día para 

enamorarlas, otra para conseguirlas, otro para abandonarlas, dos para sustituirlas 

y una hora para olvidarlas” (Zorrilla, p. 39).  

Para la postlectura se les pidió a los alumnos que escribieran en el diario dos 

entradas sobre una lista de temas de su elección de la lista (Ver anexo 68) que se 

les entregó al inicio del curso, vale aclarar que la obra se dividió en tres partes 

para su evaluación. Debieron titular a su escrito e indicar la hora y la fecha en que 

escribían el diario. El estudio del romanticismo literario se hizo de forma 
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tradicional, se resolvió un cuestionario con preguntas sobre el prerromanticismo 

alemán, el concepto de romanticismo, las características, el romanticismo español, 

hispanoamericano y hondureño. Se finalizó con una prueba con respuestas 

restringidas. (Ver anexo 42) 

En el cierre de cada obra literaria se desarrolló un proyecto, el cual fue 

asignado tanto para el grupo de control como para el grupo experimental, se 

decidió realizar esta misma actividad para los dos grupos también con la finalidad 

de ver como contribuye el método para que los estudiantes puedan alcanzar otros 

niveles de comprensión literal, en especial el nivel que Sánchez  le denomina 

creatividad (2008, p. 5),  el cual no es más que la reacción con ideas propias 

contrastando las ideas que ofrece el texto a situaciones parecidas de la realidad o 

la solución de problemas, etc.  

Para Don Juan Tenorio se planificó la realización de un juicio oral contra don 

Juan y un juicio contra don Luis. A cada sección de estudiantes se les pidió que 

investigaran sobre los juicios orales. Se dividió la clase en dos equipos unos 

trabajaron con don Juan y otros con don Luis, asimismo cada subgrupo se dividió 

en fiscalía y defensoría.  Algunos se desempeñaron como acusado, juez, 

abogados defensores o acusadores y testigos.   

Los cargos que presentaron contra don Juan fueron por allanamiento de 

morada y secuestro y  para don Luis fue por allanamiento de morada. En el grupo 

experimental don Juan fue sentenciado a prisión mientras que don Luis resultó 

absuelto. Mientras que en el grupo de control tanto don Juan como don Luis 

resultaron inocentes.  



 

 - 114 -  
 

La diferencia en la ejecución de los juicios entre los dos grupos fue abismal. La 

representación del grupo experimental mostró haberse preparado más 

exhaustivamente que el grupo de control.  Desde la representación de los 

personajes, pues se vistieron acorde al personaje que interpretaban, las pruebas 

que presentaron ya que fueron cuidadosamente elaboradas, investigaron las leyes 

de España, así como la presencia de testigo experto. 

El papel del juez fue muy importante ya que se preparó no solo con el vestuario 

y los utensilios sino que lograron el dominio del protocolo del juicio oral. Igual fue 

relevante la astucia con que planteaban los alegatos los abogados. El juicio de 

don Juan se perdió, se cree que fue porque el que interpretó el personaje de don 

Juan no tomó en serio su papel lastimosamente, porque el resto de los 

participantes hicieron su mejor esfuerzo; sin embargo,  el papel de la fiscalía fue 

contundente.  

En el grupo de control los que realizaron los papeles de abogados fueron 

excepcionales, demostraron tener mucha habilidad para esos papeles, de hecho 

una señorita que desempeñó ese papel aseguró que será abogado pero que 

jamás divorciará.  

Al finalizar el estudio de la obra, varios muchachos de ambos grupos 

expresaron que a veces las personas no saben lo que dicen porque la frase “es 

todo un donjuán” significa más que conquistar mujeres, sino que es ser un 

calavera, o sea un hombre de vida irregular. Pensamiento que fue compartido 

también por las estudiantes. 

Se continuó el estudio con una obra perteneciente al movimiento literario que 

surgió después del romanticismo: Papá Goriot, del escritor realista francés Honoré 
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de Balzac. Durante la prelectura el grupo experimental  reflexionó algunas frases 

como: “la casa de uno es como la ropa que usa: lo define”, “Siembra vientos y 

cosecha tempestades”, “Cría cuervos y te sacaran los ojos”,  “la vara desde 

chiquita se endereza” “por culpa del mayor el menor perece”.  

Asimismo comentaron de cómo es la casa de un político, la de un mendigo, la 

de un sacerdote; compararon como son las casas en Europa y como en 

Latinoamérica;  lo que hace la gente por aparentar ser de clase alta, comparar las 

formas de entretenimiento, alimentación y vestuario de las diferentes clases 

sociales, reflexionar sobre sus experiencias  o las de su familia como víctimas de 

la delincuencia.  Las reflexiones se realizaron en diferentes momentos ya que 

como esta obra es de una extensión significativa se evaluó en cinco partes. 

Con la reflexión previa sobre dichos temas, los estudiantes al momento de 

abordar la obra de Balzac pudieron desentrañar el simbolismo de la Pensión 

Vauquer como un ejemplo de la estratificación social, los problemas que aquejan a 

la burguesía, lo desagradecido que resultan  los hijos cuando solo se les enseña 

un único valor como es el dinero y una de las grandes consecuencias del mundo 

material y de las desigualdades sociales como lo es el crimen, etc.  

Durante la lectura siempre estuvo el acompañamiento del docente. Se leyó en 

voz alta dentro del salón de clases, se hicieron las respectivas paradas para 

comentar, comparar, reflexionar e inferir. Los estudiantes  a medida iban leyendo 

no solo pudieron predecir sino que replantear sus suposiciones sobre la relación 

entre el padre y sus dos hijas, la influencia de Vautrín  en Eugenio, el tipo de 

relación en los matrimonios de las hijas de Goriot, entre otras. 
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A través de la post lectura de Papá Goriot se comparó entre clases sociales 

que describe el libro y las clases en que se divide la sociedad hondureña aspectos 

como  las casas en que habita cada grupo social,  las formas de entretenimiento, 

el vestuario, la alimentación, los hoteles, los carros y otros. También se contrastó 

las  falsas apariencias narradas en la novela de Balzac con lo que sucede en la 

sociedad hondureña,  los esfuerzos de las clases bajas por las falsas apariencias, 

igualmente se reflexionó sobre el crimen, comparando la sociedad de Papá Goriot 

con la sociedad hondureña los tipos de delitos y la actitud de la población ante tal 

fenómeno social.  

Sobre este tema los estudiantes reflejaron mucho conocimiento, en especial 

por los secuestros y asaltos. La mayoría tenía experiencias que contar sobre 

alguien muy cercano que había sido víctima de los delincuentes ya sea por 

extorsión, secuestro exprés, robo de celulares, lap tops, carros, saqueo de casas, 

solicitud de saldo telefónico a través de llamadas y en especial de los secuestros.  

Algunos estudiantes dejaban entrever que solo estando en la escuela se sentía 

seguros o libres, ya que cuando visitaban algún lugar público por ejemplo los 

malles debían hacerlo en compañías de sus guardaespaldas.  De igual manera 

durante esta etapa se aplicó un control de lectura escrito donde se evaluó los 

diferentes niveles de comprensión lectora y se realizaron pequeñas 

dramatizaciones de episodios relevantes de la historia 

Una vez terminado de leer el libro se dio paso al  estudio del realismo literario; 

se efectuó comparando la obra de Don Juan Tenorio con la de Papá Goriot en los 

aspectos de ambiente, protagonistas, temas y técnicas elocutivas.  Usando los 

diarios de lectura, las actividades de prelectura y la obra Papá Goriot se 
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ejemplificaron las características del realismo literario. Esta temática se culminó  

con la aplicación de una prueba. (Ver anexo 43) 

 Se cerró esta unidad con la redacción de una carta para el padre aplicando 

sus habilidades artísticas. (Ver anexo 70)  Cada estudiante le expresó sus 

emociones y sentimientos que en relación a su progenitor había desencadenado la 

lectura de dicha obra. Sobresalió el sentimiento de agradecimiento hacia ellos no 

solo porque los amaban sino porque les ponían limites y les enseñaban el valor 

justo de cada cosa en sus vidas. La reacción de los padres, según comentarios de 

algunos estudiantes, fue hasta el grado de hacerlos derramar lágrimas.          

Las actividades de prelectura de Papá Goriot que se realizaron en el grupo de 

control fueron la observación de la portada del libro, se reflexionó sobre el título 

del libro, se leyeron los paratextos y la biografía de Balzac;  terminando con la  

redacción de la hipótesis de lectura: La novela de Balzac narrará la historia de un 

padre en la sociedad parisense.   

Para la lectura simplemente se concedió una hora de clase semanal para la 

lectura silenciosa y se continuó leyendo en casa. Algunas veces se hicieron 

algunas aclaraciones valiéndose del dibujo de la pensión Vauquer para diferenciar 

a cada uno de los personajes que habitaban en la pensión. (Ver anexo 69) 

La novela se evaluó en cinco partes por lo que  en la postlectura se les pidió 

a los estudiantes que escribieran dos entradas en su diario por cada sección 

evaluada, ellos escogieron los temas a tratar de la lista que se les entregó al inicio 

del curso. Debían escribir un titulo, la hora y la fecha en que escribían el diario.  
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El proyecto de cierre para Papá Goriot también fueron los juicios orales por 

petición de los estudiantes. Se presentaron cargos contra el barón de Nucingen y 

el conde de Restaud por estafa contra las hermanas Goriot.  

Como era segunda vez que se realizaba esta actividad, la calidad fue mejor, 

aunque siempre se pudo observar una mejor actitud y entrega en los estudiantes 

del grupo experimental. Esta vez los estudiantes del grupo de control se 

prepararon mejor no solo en  vestuario y logística sino que en sus argumentos. 

Se continúo la investigación y en esta ocasión se leyó una obra perteneciente 

al teatro escandinavo,  Casa de Muñecas del dramaturgo noruego Henry Ibsen. Se 

llevó diferentes muñecas al salón de clase del grupo experimental donde los 

estudiantes comentaron sobre los juguetes con que jugaban de niños y el 

significado de su juguete en la niñez.  Asimismo  reflexionaron sobre lo que 

representan las muñecas, el material de que están hechas, las labores que las 

niñas pueden recrear al jugar con una.   

La reacción de las jóvenes estudiantes, mostró  la emoción que despertó el 

evocar su niñez, fue imposible no comentar sobre esos años felices donde la 

muñeca era su inseparable compañera. Ante la presencia de algunas muñecas 

que estaban desnudas, se deleitaron confeccionándoles los vestidos, para ello se 

valieron de hojas de papel, de tiras y otros materiales. Igualmente los varones se 

dieron a la tarea de vestir las muñecas, aunque algunos prefirieron reparar en los 

muñecos que tenían muy bien diseñados los genitales.  

La prelectura contribuyó muchísimo para conectar no solo con el título de la 

obra sino ir más allá, penetrar en la esencia de la obra. La identificación de la 

temática en esta obra no es fácil ya que el maltrato a la mujer está muy disimulado 
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en el drama de Ibsen. El lector puede tender a interpretar que es toda una 

fantasía, ilusión, “una casa de muñecas” la vida de Nora la protagonista.   

           Durante la lectura se eligió algunos pasajes especiales para la lectura 

dramatizada ya que el escritor es muy sutil y los lectores inexpertos pueden 

considerarlo como halagos. Se leyeron pasajes donde el esposo trata con 

sobrenombres de animales a su esposa: ardilla, mi alondra, estornino; el ensayo 

del baile de la tarantela de Nora ya que será exhibida por su marido como un 

trofeo en la fiesta, por lo cual debe lucir impecable, y  más.  

Cada momento fue un espacio de reflexión. No fue tan fácil que los estudiantes 

comprendieran el drama que Nora como personaje femenino y protagónico vivía, 

fue hasta el momento de dramatizar la obra cuando se alcanzó, descifrar el 

simbolismo de Nora no es una mujer, un ser humano; sino una muñeca tanto para 

su esposo como para sus hijos, así como lo había sido para su padre. 

Se  trabajó en el diario de lectura, durante la postlectura, con  reflexiones sobre 

la relación entre sexos: una mujer juzgada por un hombre, modelos de familia y 

sociedades, Nora modelo de mujer moderna y libre, las muñecas medio para 

ensayar las niñas los papeles que desempeñarán cuando crezcan. Asimismo se 

reflexionó la aseveración de Ibsen: “nuestra sociedad es masculina, y hasta que 

no entre en ella la mujer no será humana” (Citado por Fuster, 2006, p. 1). 

Asimismo se resolvió un control de lectura escrito. (Ver anexo 32) 

En Casa de Muñecas, las actividades de prelectura en el grupo de control 

consistieron en la observación de la portada del libro, se reflexionó el título, se 

leyeron los paratexto y la biografía de Ibsen hasta llegar a la redacción de una 
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hipótesis de lectura: La obra teatral de Ibsen cuenta los sucesos fabulosos o 

fantásticos que se viven en una casa de muñecas.  

Posteriormente se realizó la lectura dramatiza y se continuó con la lectura 

silenciosa.  La obra se evaluó completa por lo que redactaron dos entradas en sus 

diarios, escribieron de lo que ellos tomaron a bien comentar y se les aplicó una 

prueba de verdadero o falso y completación.  (Ver anexo 33)  

El proyecto de cierre para Casa de Muñecas fue la representación histriónica 

de la obra. Como este drama está dividido en tres actos pero con un final abierto, 

se le asignó a un cuarto y quinto grupo que redactaran la continuación y el final 

respectivo con la prohibición de no matar a ningún personaje.  

Todo lo contrario sucedió con el grupo experimental; una vez más reafirmaron 

su entrega y calidad en lo que realizaban y hubo algo más, pues la representación 

histriónica fue la culminación de la comprensión del mensaje de la obra. Con un 

cierre donde la madre no abandona a sus hijos dejaron muy claro que es el lector 

quien le da vida a la obra, que el lector al abordar el texto siempre va con sus 

deseos, problemas, anhelos, sentimientos que está experimentando y no solo con 

los conocimientos que ha acumulado a través de la vida.  Con el final que el grupo 

experimental le dio a esta obra también reflejaron su código de valores: no 

hogares desintegrados.  

El grupo de control tuvo algunos actos representados de manera excelente ya 

que esta fue una ocasión para que muchos de los estudiantes que durante el 

curso no  habían sobresalido, lo lograran gracias a su talento actoral. Sin 

embargo, otros grupos fueron negligentes desde el apego a la obra y la 
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memorización de los parlamentos, hubo inadecuación del vestuario e 

improvisación de la utilería al momento de actuar.  

Otra de las obras leídas fue Abel Sánchez del escritor español y miembro de la 

Generación Literaria del 98, Miguel de Unamuno y Jugo. Los estudiantes del grupo 

experimental en la prelectura comentaron si habían sido objeto de envidia, si ellos 

habían experimentado este sentimiento, qué pensaban de la envidia y de los 

envidiosos, si valía la pena compararse con los demás, etc.  

Asimismo reflexionaron sobre frases de famosos sobre la envidia: “La envidia 

va tan flaca y amarilla porque muerde y no come”. Proverbio árabe; “La envidia es 

una declaración de inferioridad”. Francisco de Quevedo,  “¿Qué es un envidioso? 

Un ingrato que detesta la luz que le alumbra y le calienta”. Napoleón I; “Si hubiera 

un solo hombre inmortal sería asesinado por los envidiosos”. Diógenes Laercio, 

“Nuestra envidia dura siempre más que la dicha de aquellos que envidiamos”. 

Chumy Chúmez, “En cuanto nace la virtud, nace contra ella la envidia, y antes 

perderá el cuerpo su sombra que la virtud su envidia”. François de la 

Rochefoucauld; “La envidia es mil veces más terrible que el hambre, porque es 

hambre espiritual”. Leonardo Da Vinci.  

En esta ocasión se estaba abordando una obra con una cierta tendencia 

sicológica, por lo que los aportes de la prelectura para potenciar la comprensión 

lectora fueron valiosos. Con las reflexiones que los estudiantes divididos en 

equipos de trabajo hicieron de la máxima que les había tocado analizar y de sus 

experiencias sobre la envidia se construyó el andamiaje necesario para iniciar la 

lectura de Abel Sánchez de una manera bastante autónoma por parte de los 

estudiantes.  

http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=789
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=819
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=104
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=1249
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=1357
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=570
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=570
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=270
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  Durante la lectura leyeron en punto específicos donde narran la relación de 

infancia entre los protagonistas, la rivalidad por una mujer, por el nieto entre otros. 

En las respectivas paradas de lectura se comparó lo comentado durante la 

prelectura, se valoró las actitudes de los personajes, se comentó lo que estaban 

sintiendo como producto del texto, etc. Sin embargo se continuó con lectura 

individual y silenciosa por petición de la audiencia.  

En la poslectura, redactaron en el diario un artículo  comparativo entre el libro y 

el escrito La rivalidad entre hermanos de Alison.com,  se elaboró  un cuadro 

comparativo entre el Capítulo 4 del Génesis y la obra. Criticaron los bandos en 

que divide Unamuno a los españoles, la reacción ante la envidia de un amigo y 

más;  sin faltar el control escrito. (Ver anexo 35) 

Con el estudio de esta obra se abordó  las influencias que reciben los 

escritores de sus antecesores  a través de otras obras que ellos leyeron,  se 

recordó que el arte es recreación y que la finalidad última de la lectura es el 

convertir al lector en productor, o sea trascender de consumidor a productor.  

Las actividades de prelectura de Abel Sánchez en el grupo de control fueron la 

lectura de la biografía del autor y los paratextos de la obra y consecuentemente se 

planteó como hipótesis de lectura: La obra de Unamuno aborda la problemática de 

la vida del español Abel Sánchez. 

Durante la etapa de la lectura se desarrolló de manera silenciosa.  La obra se 

evaluó por completo, entonces solo redactaron dos entradas en sus diarios donde 

escribieron de los temas que ellos tomaron a bien comentar y se culminó con la 

aplicación de un control  de lectura con preguntas de respuesta restringida en su 

mayoría. 
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El proyecto de cierre para Abel Sánchez fue la creación de hojas de vidas de 

los personajes principales y secundarios. A través de este trabajo los estudiantes 

tuvieron que deducir mucha información que no aparece en el texto, pero que era 

necesario para completar la estructura de un currículo vitae. Esta actividad fue un 

desafío para los estudiantes. Presentó  un cierto grado de dificultad lograr que los 

estudiantes comprendieran que para la confección de dicho documento no era 

necesario que se redactara de manera tradicional, sino que era una creación y que 

por lo tanto se alejaba de lo convencional.  

Por  ejemplo el escribir la fecha de nacimiento de los personajes 

necesariamente no debía ser un día, un mes y un año sino que se podía 

responder a ese dato a partir de algún  suceso ocurrido en la historia.  El grupo 

experimental una vez que logró comprender  lo que demandaba el trabajo realizar;  

plantearon conjeturas, completaron detalles y/o descubrieron  información  

implícita de la obra de manera creativa y sorprendente. 

El desafío fue más para el grupo de control y su intento fue bueno, aunque el 

avance hasta la zona de desarrollo próximo no fue con tanta profundidad como en 

el grupo experimental. Algunos estudiantes del grupo de control lograron 

evidenciar una buena comprensión lectora desde la elección de la fotografía hasta 

las membrecías y cursos que le asignaron a su personaje, sin embargo, se apreció 

que no hubo un trabajo terminado. 

  Otro de los logros de este proyecto, tanto para el grupo experimental como 

el grupo de control, fue desarrollar  la habilidad para elaborar resúmenes de los 

personajes al redactar la sección del perfil que lleva una hoja de vida.   
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 Durante el desarrollo de la investigación, no solo se realizó la lectura de 

algunas obras literarias, sino que también se realizó la enseñanza de vocabulario. 

El estudio del vocabulario se desarrolló en dos momentos. Se acumularon los 

términos desconocidos de Don Juan Tenorio y de Papá Goriot, los cuales se 

abordaron  en el primer parcial, mientras que los de Casa de Muñecas y Abel 

Sánchez para el segundo parcial.  

El grupo experimental  trabajó en un formato donde identificaron  la palabra 

dentro del texto, escribieron  el número de la página donde aparecía y la categoría 

gramatical a la que pertenecía para posteriormente consultar el diccionario y elegir 

la definición adecuada al contexto donde aparecía la palabra en la obra. Se 

completó el proceso redactando oraciones empleando cada uno de las entradas. 

(Ver anexos 53 y 55) 

La enseñanza de vocabulario en el grupo de control se basó en darle el 

listado de palabras para posteriormente  consultarlas en el diccionario, asimismo 

se buscaban los sinónimos y antónimos de cada una de ellas.    

El vocabulario de Don Juan Tenorio y el de Papá Goriot en el grupo experimental 

se evaluó a través de una prueba escrita y con la elaboración de un retrato escrito 

(descriptivo) con base en el glosario estudiado en clase, el cual, tomando en 

cuenta las palabras elegidas, fue dibujado  o elaborado usando material 

descartable. (Ver anexos 48 y 71) El grupo de control se evaluó con una prueba 

tradicional.  

La evaluación de los vocabularios de Casa de Muñecas y Abel Sánchez se 

efectuó a través de la redacción de cuentos y creación de poemas paralelos de las 

rimas de Becquer. Se aplicó evaluación escrita al grupo de control.  
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A través de cada una de las actividades realizadas se pudo lograr que los 

estudiantes, y en especial los del grupo experimental se situaran en el momento y 

en el espacio en que viven, porque está claro que la literatura no tiene intención 

didáctica-moralizante; pero sí le proyecta a la humanidad la forma en que se está 

comportando.  

4.2.2.- Caracterizar las experiencias de aprendizaje que se ejecutan 

bajo el marco de la teoría de la respuesta del lector. 

Las experiencias de aprendizaje de la teoría de la respuesta del lector se 

enmarcan dentro del constructivismo y son tan diversas como tan variada sea la 

creatividad del maestro. Durante todo el proceso el estudiante debe ser el 

protagonista del aprendizaje y el docente el facilitador. Para la teoría de la 

respuesta del lector ninguna respuesta está mala, las opiniones serán siempre 

aceptadas aunque no se compartan. Lo que no se permite es que los estudiantes 

no realicen cada trabajo o cada tarea que se les asigne.  

En las actividades de prelectura se debe partir del conocimiento, de las 

experiencias que el estudiante tiene. Es necesario plantear situaciones donde el 

estudiante tenga que compartir sus vivencias y sus sentimientos. Al inicio no fue 

nada fácil porque los estudiantes no sentían la confianza de expresar sus 

vivencias personales. Esto depende del ingenio del docente para que esta 

situación se supere y los estudiantes no se sientan invadidos en su privacidad. 

  Igual se puede realizar una prelectura con preguntas, pensamientos, 

anécdotas, dibujos, y más. Resulta muy efectivo la realización de esta etapa en 

equipos ya que se reafirman los lazos entre los estudiantes, se fomentan valores 

como el respeto y la tolerancia a la diversidad de pensamientos; lo cual tiene un 
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gran impacto para la realización de otros trabajos grupales. Ejemplo de ello fue el 

éxito que se obtuvo al final del año con el proyecto de la publicación de la 

revista11. 

Durante la lectura el maestro no puede dejar que los estudiantes lean solos, 

es decir, limitarse a la lectura silenciosa; es necesario que el maestro modele su 

proceso lector, que haga paradas para que comente lo que piensa, lo que le hace 

evocar o las conjeturas que se está planteando.  

Al llegar a la poslectura, se optó por los controles de lectura escritos, un 

diario de lectura y proyectos. Los controles de lectura escritos no admiten 

preguntas de verdadero o falso, completación, selección o cualquier otro test de 

respuesta restringida.  

A través de los controles de lecturas no solo se evaluó la comprensión 

literal ya que se preguntó por personajes, sucesos, ambiente, etc., también se 

evaluó los otros dos niveles de lectura que establece Sánchez Lihon, (Marco 

Teórico, p. 66) ya que se les pidió que formularan  juicios,  opinaran para que 

evidenciaran su código moral, valorar la calidad del texto, adquirir una formación 

estética y estimular la creatividad. (Ver anexos 17, 19, 22, 25, 27, 29, 31, 32 y 35) 

  Para el diario de lectura, se indicaba lo que se debía trabajar, por ejemplo 

los estudiantes compararon  los personajes o/y los hechos con los de la sociedad 

hondureña, reflexionaron sobre sucesos o comportamientos, se identificaron con 

                                                 
11  La revista es un proyecto que surgió como parte de la celebración del día del idioma y del libro con miras 
a que los estudiantes de la clase de español del undécimo grado se estrenen como escritores. La publicación se 
realiza anualmente, lo cual se ha hecho por espacio de casi diez años. A través del tiempo se ha ido 
modernizando en su edición. La revista es de tipo misceláneas, en ella se publica la información que se genera 
en la institución ya sea de naturaleza deportiva, cultural,  académica y otras.  
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un personaje, recrearon sucesos y finales, resolvieron problemas como si eran un 

determinado personaje de la historia,  entre otras.  

La estrategia del diario de lectura debe ser vista por el estudiante como un 

espacio artístico así como lo es la literatura: arte, pero sin dejar por fuera ese otro 

componente como lo es el cambio a una visión más critica de la vida. Algunas de 

las veces el diario se intercambió entre compañeros y así se  tuvo la oportunidad 

de conocer cómo estaban  escribiendo y pensado los otros estudiantes. 

Aunque cuando se realiza una actividad de esta naturaleza, se puede 

pensar que hay una cierta invasión a la privacidad; sin embargo, con una debida 

orientación del proceso, explicar que el único objetivo es valorar los aciertos y 

conocer esas ideas que jamás se no hubieran ocurrido, etc. pero que el 

compañero expresó en su escrito. Por eso esta actividad siempre se realizó en 

conjunto, la docente guió el proceso  y se cerró con un comentario donde se 

valoraba el esfuerzo, y de ser necesario, se dio una sugerencia de manera 

respetuosa para mejorar los futuros trabajos.  

Los proyectos consistieron y estuvieron encaminados a compartir con los 

demás la comprensión individual, a hacer público sus opiniones, sus valores, sus 

sentimientos, sus necesidades y demás sentimientos que el texto desatara en 

ellos, incluyendo el desarrollar el empoderamiento de la expresión oral y/o escrita. 

Se elaboraron  rúbricas por parte de la docente para poder evaluar estos trabajos; 

donde lo fundamental no era que los estudiantes defendieran sus ideas sino que 

solo las explicaran.  

Asimismo no se pudo dejar por fuera el abordaje del vocabulario, el cual se 

desarrolló de una manera contextualizada. El estudiante debía identificar dentro 
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del párrafo la palabra a consultar, identificar la categoría gramatical para luego 

identificar el concepto pertinente al contexto en que era empleada. Se completó el 

proceso con la redacción de oraciones usando cada término.  

Las experiencias de aprendizaje encaminadas al estudio de los 

movimientos literarios también tienen sus peculiaridades. Se partió de todos los 

trabajos realizados por los estudiantes para identificar las características de los 

movimientos, redactar conceptos, diferenciar un movimiento de otro, etc. A través 

de mapas conceptuales, cuadros sinópticos, tablas de doble entrada, gráficos y 

otros se sistematiza el conocimiento adquirido a través de las lecturas.  

Este enfoque, la teoría de la respuesta del lector, no permite el dictado, ni 

ninguna otra técnica que solo le permita al estudiante reproducir el conocimiento, 

es más un aprendizaje deductivo, el conocimiento es construido y generado por el 

propio estudiante.  Al estudiar así la teoría literaria resultó muy eficaz como lo 

expresaba  Emilio12: “Es mucho más fácil prepararse para exámenes si se 

aprende así, ya que no necesito emplear mucho tiempo estudiando”. 

Consecuentemente se aplicaron pruebas de contenido y controles de 

vocabulario por lo que los ítems mantuvieron la misma estructura de los controles 

de lectura. Sobresalieron las pruebas donde se les pidió que redactaran artículos 

comparativos, tablas de doble entrada, párrafos argumentativos y más. 

Las  experiencias de aprendizaje que se ejecutan bajo el marco de la teoría 

de la respuesta del lector se pueden calificar, en toda su dimensión, como activas 

y participativas. Lo anterior trajo como implicaciones que los estudiantes 

disfrutaran más de la clase de lenguas.  
                                                 
12 Emilio es el mejor estudiante de la clase y pertenece al grupo experimental. 
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4.2.3.- Comparar  el  nivel de comprensión  lectora que alcanzan  los 

estudiantes a quienes se les enseña sin ningún método con los que 

aprenden con la teoría de la respuesta del lector. 

Este objetivo se analizará desde los tres niveles de comprensión lectora 

que plantea Sánchez Lihon: Nivel textual, nivel inferencial y el nivel contextual o de 

síntesis.  

4.2.3.1 Nivel Textual 

En este nivel de comprensión lectora fue de alto porcentaje, mejor dicho, un 

dominio absoluto en el grupo de control. Evidenciaron estar muy entrenados para 

recordar detalles minuciosos de lo narrado. Se les podía preguntar por cualquier 

dato ya fuera de carácter numérico o alguna palabra difícil. Ellos eran capaces de 

recordarlo.  

La investigadora cree que esto fue un factor determinante para que la 

disciplina del grupo no fuera la ideal ya que no se les presentó ningún reto porque 

ya están acostumbrados a este tipo de enfoque tradicional. Para ellos no era un 

desafío memorizar la obra literaria. Esto evidencia que con estas formas 

tradicionales de abordar la literatura no se lleva al estudiante a la zona de 

desarrollo próximo que establece Vigosky, es decir, que es más que imperioso  

poner a los estudiante en situaciones que los lleven más allá de sus capacidades.  

El grupo experimental siempre evidenció el dominio de la comprensión 

lectora en este nivel, específicamente al resolver las preguntas de los controles de 

lectura. Aunque se aclara que jamás se aplicó prueba de respuestas restringidas, 

sino que seguido de una pregunta sobre algún detalle acerca de los sucesos 

narrados o identificación de personajes, etc., se incluía una interrogante donde el 
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estudiante tenía que reflejar los otros dominios de comprensión como el inferencial 

y el contextual. A través de estas preguntas se les planteaban situaciones donde 

tenían que decir si algo les parecía correcto, juzgaban o  se ponían en el lugar del 

personaje y desde ahí resolvían los conflictos, recreaban la obra y más.  

La comprensión textual en la mayoría de los estudiantes fue de un buen 

rendimiento. En el grupo de control se dieron algunos casos de reprobación que 

no se puede afirmar que haya sido por el hecho de no leer el libro. 

4.2.3.2 Nivel Inferencial 

Aunque se trató de estimular este nivel de comprensión lectora en el grupo 

de control no fue tan productivo ya que lo que más se practicó fue la lectura 

silenciosa y el  proceso mental que más se estimuló fue la memorización. No 

obstante que las  obras se leyeron por partes y hubo algunos espacios para 

reflexionar la lectura y consecuentemente plantearse algunas  hipótesis o 

conjeturas;  no fue lo suficiente para que el dominio de la comprensión inferencial 

fuera el ideal en este grupo. 

Asimismo, los controles de lectura de este grupo casi el 80% de las 

preguntas evaluaban el dominio de lo literal y el resto intentaba hacer pensar al 

estudiante. Aunque se realizaron proyectos después de la lectura que fueron muy 

pobres, limitados a lo que el escritor plasmó en sus obras, fueron una 

reproducción negligente del texto.  

Todo lo contrario sucedió en el grupo experimental donde el 

acompañamiento del docente al proceso lector fue absoluto. En el aula de clases 

se leían partes específicas de la obra en conjunto, se hacían paradas para 

expresar lo que estaban pensando, las conjeturas que podían plantearse, verificar 
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hipótesis previas o reformularlas, no solo identificar las ideas principales sino 

explicar porqué las consideraban como tales y más.  

Durante la post lectura ya sea que los estudiantes redactaran el diario de 

lectura, crearan los proyectos o resolvieran el control de lectura se les planteó 

situaciones donde pusieran en juego los procesos mentales de orden superior, 

todo lo cual contribuyó a  evidenciar con mucha presteza el dominio de la 

comprensión en el plano de la inferencia.  

Fue muy alentador la forma como podían reformular los conflictos, 

completar aspectos de la personalidad como los vicios, las virtudes, las 

ocupaciones, los pasatiempos de los personajes, etc. Aunque este el nivel de 

comprensión que tiene más alto nivel, el grupo experimental lo ejercitó y avanzó 

en su dominio gracias al empleo de las diferentes estrategias de la teoría de la 

respuesta del lector. 

4.2.3.3 Nivel de Valoración 

El grupo experimental podía juzgar un personaje como bueno o malo por su 

actuación dando los argumentos necesario como el caso de don Juan Tenorio 

donde ellos consideraron al protagonista como antihéroe, aunque lo más relevante 

de este nivel fue que pudieron emitir opiniones personales mientras que cuando al  

grupo de control se le pedía criticar, juzgar o valorar, lo que hacían era narrar el 

evento y a lo más que llegaron fue a decir estuvo bien o estuvo mal, pero más 

llevados por lo superficial de la lectura que por haberse colocado en el personaje y  

analizado todas las circunstancias que lo rodeaban. 

Cada una de las estrategias utilizadas por la investigadora llevaba como 

finalidad ulterior el desarrollo de la creatividad y este aspecto no fue la excepción 
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donde reflejaron dominio los estudiantes del grupo experimental. Ya  fuera 

recreando las obras o produciendo otras manifestaciones artísticas, el grupo 

experimental siempre estuvo por arriba del grupo de control. 

 La creatividad y la calidad de los trabajos fue superior, el manejo tanto del 

código escrito como del código oral fue superior, la consistencia de los personajes 

que representaban, la habilidad para improvisar, formular o responder preguntas, 

la presentación de los trabajos y la calidad del pensamiento crítico  de ellos en 

cada cosa que emprendieron siempre fue superior en el grupo experimental.  

Se puede afirmar que el grupo experimental más que alcanzar un alto nivel 

de comprensión lectora, llegaron a desarrollar conciencia sobre el proceso lector y 

más allá, a realizar su trabajo con entrega, con compromiso, con disfrute y en 

búsqueda de la excelencia. 

Todo lo expresado en este apartado es respaldado por el análisis estadístico 

basado en los resultados de cada una de las evaluaciones de ambos grupos, el 

cual se desarrolla en la siguiente sección.  

4.2.4.- Valorar la contribución del método de la teoría de la respuesta 

del lector a la comprensión lectora del  estudiante  

El análisis de este apartado se refiere únicamente al grupo experimental. 

Para evidenciar este objetivo se partió del análisis de los proyectos que se 

ejecutaron durante la realización de la investigación: Juicios orales en Don Juan 

Tenorio y Papá Goriot, representación histriónica de Casa de Muñecas y hojas de 

vida en Abel Sánchez.  Se partió de los proyectos ya que fueron las actividades 

que permitieron manifestar los tres tipos de comprensión: literal, inferencial y 

contextual. Los proyectos fueron la actividad de cierre para el proceso lector de 
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cada una de las obras literarias leídas, se realizó en equipos, demandó de tiempo 

en su preparación y obligó a cada estudiante ir un paso más allá de sus 

capacidades, es decir, cada proyecto fue el medio idóneo para logar la 

comprensión global de cada texto.  

A través de los juicios orales contra don Juan Tenorio y don Luis Mejía, los 

estudiantes evidenciaron una comprensión lectora de nivel  creativo. Llegaron a 

situaciones parecidas a  la realidad. Los conflictos que enfrentan los personajes de 

la obra fueron captados por los estudiantes en su dimensión justa ya que los que 

se desempeñaron como fiscales presentaron con pertinencia y contundencia 

cargos contra don Juan Tenorio y don Luis Mejía por los asesinatos cometidos y la 

deshonra de varias mujeres.  

Así los estudiantes tuvieron que buscar en las leyes de Honduras y España 

para desempeñarse como fiscales. Se prepararon en el arte de preguntar. 

Prepararon pruebas y testigos expertos. Igual sucedió en el juicio contra don Luis 

Mejía. Más que cumplir con una asignación, fue un momento de disfrute y de 

autorrealización para cada estudiante. De tal manera que pidieron volver a realizar 

el proyecto con el libro de Papá Goriot.  

Al representar histriónicamente el drama de Casa de Muñecas, fue una 

expresión colectiva el no permitir que la madre abandonara a sus hijos. 13Este 

hecho desencadenó las lágrimas en la investigadora. Se les pidió que redactaran 

lo que sucedería cinco o diez años después de haber finalizado la obra, con la 

prohibición expresa de no matar a ningún personaje. La pregunta obligada es que 

                                                 
13 Llama poderosamente la atención la forma en que el grupo experimental planteó el desenlace del drama de 
Ibsen, ya que nunca había sucedido durante los cinco años que se ha realizado esta actividad. 
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cómo lograron mantener el hogar unido. La última escena fue impactante; Nora, la 

protagonista estaba soñando y sus hijos la despertaron al regresar de la escuela.  

Para esta escena pidieron la colaboración de tres niños del preescolar. Fue 

más que elocuente como los estudiantes estaban involucrados en la obra, ya que 

más de uno de los que les correspondía redactar el último acto sus padres se 

acaban de divorciar. Fue doloroso, impactante, indescriptible vivir esto. Asimismo 

se pudo evidenciar el apego a la obra, la definición de carácter en los personajes, 

la memoria de muchos de ellos al recitar con exactitud los parlamentos.  

Aunque hubo algunas limitantes con la escenografía, la utilería y la libertad 

para disponer de tiempo,  de igual manera se evidenció lo cuidadoso que fueron 

los estudiantes para la realizar la tarea encomendada. 

El proyecto de Abel Sánchez fue la creación de hojas de vida de cada 

personaje. A través de este trabajo fue muy evidente la comprensión inferencial ya 

que tuvieron que complementar detalles que no aparecen en el texto, pero que 

para completar el formato de un currículo es necesario que aparezcan.   

Los estudiantes con las conjeturas sobre los pasatiempos, la formación 

profesional, las membrecías de los personajes y más demostraron la profundidad 

con que comprendieron cada uno de los personajes. Fue muy evidente la envidia 

como tema fundamental en la vida del protagonista y el egoísmo en la del pintor 

Abel, la frivolidad de Helena, la religiosidad de Antonia, etc. 

Tampoco podemos negar que las hojas de vidas eran otra manifestación 

artística por lo que se logró la creatividad. Desde la fotografía que seleccionaron 

para representar al personaje, así como las secciones  que incluyeron y su forma 

de redactarla.         
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La  contribución del método de la teoría de la respuesta del lector a la 

comprensión lectora del estudiante es innegable, es más fácil recordar detalles, se 

estimula la capacidad para recrear el texto, se aprende a hablar con propiedad de 

la obra, se tiene capacidad de valorar, es decir tener criterios para decir cuando y 

porque un texto es de calidad, se aprende a leer entre líneas y más. 
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Conclusiones 
 

Las evidencias proporcionadas por los resultados de este estudio reveló el 

impacto de la teoría de la respuesta del lector en la enseñanza de la lectura en el 

nivel secundario. Los resultados tanto cuantitativos como cualitativos demuestran 

que la intervención de la teoría de la respuesta del lector fue significativamente 

impactante para el desarrollo de la clase de lengua.  

La información obtenida reveló que el proceso enseñanza aprendizaje bajo 

una metodología innovadora como lo es la teoría de la respuesta del lector  

impactó en las diferentes competencias básicas para la clase de lenguas, pues fue 

más allá de la lectura, sino que contribuyó a que los estudiantes se empoderaran 

en la competencia escritural, expresión oral, competencia lingüística, competencia 

literaria y pensamiento crítico, entre otros. Asimismo se evidenció que la 

metodología tradicional les planteó desafíos poco significativos a los estudiantes 

del grupo de control; lo cual condujo a las siguientes conclusiones: 

1.- Al comparar los resultados del pre test con los del post test, tanto la 

velocidad como la comprensión se mantuvo en el grupo experimental mientras que 

en el grupo de control manifestó alguna mejoría, es decir, la teoría de la respuesta 

del lector   no incidió.  
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2.- El nivel de comprensión lectora alcanzado por los estudiantes sí está 

relacionado con el método aplicado en la enseñanza de la lectura.  Al realizarse un 

estudio comparativo, es decir, se dispuso de un grupo de control y un grupo 

experimental, la diferencia entre ambos fue básicamente el método aplicado en la 

enseñanza de la lectura, el análisis cualitativo como cuantitativo de los resultados 

demostró que sí hubo  incidencia   en la comprensión lectora, la cual es el 

elemento más importante del proceso lector. El grupo experimental al haber sido 

expuesto a la teoría de la respuesta del lector alcanzó dominios más altos que el 

grupo de control en los diferentes niveles de comprensión lectora.  

3.- A través de la intervención se fue más allá de la enseñanza de la lectura, 

también se hizo el estudio de los movimientos literarios y  vocabulario,  por lo que 

los resultados obtenidos en los diferentes aspectos avalan la eficacia de la teoría 

de la respuesta del lector como metodología en la enseñanza de la asignatura de 

español.  

4.- Basándose en el análisis cualitativo, se concluye que la teoría de la 

respuesta del lector demanda que toda estrategia que se emplee, ya sea que 

conlleve al uso de la escritura, la expresión oral, expresión artística como el dibujo, 

la actuación, creación musical  o manifestada mediante otras formas de conducta, 

debe estar condicionada por la “información sobre el viaje mental que los 

estudiantes hacen al leer el libro” (Cairney, 1990, p.61), lo cual es la mejor 

garantía de que la teoría de la respuesta del lector estimula la comprensión 

lectora.  
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5.- La comparación de las estrategias ejecutadas en el grupo experimental 

con las  del grupo de control demostró que para la completa  comprensión  del  

texto no basta el análisis textual, sino que es más que necesario que forme parte 

de ese proceso la recepción del lector, ya que para la cabal comprensión hay que 

conocer si los estudiantes sienten empatía con los personajes, evalúan el texto, 

construyen imágenes complejas, prevén lo que vendrá a continuación, reflexionan 

sobre los hechos anteriores, se ocupan de situaciones vitales, etc., (Cairney, 1990, 

p.61), por lo que los resultados demuestran que la teoría de la respuesta del lector 

no solo contribuye al logro  de ello sino que provee al docente evidencias de que 

los estudiantes lo están logrando. 

6.- Las experiencias de aprendizaje que se ejecutaron bajo el marco de la 

teoría de la respuesta del lector  pusieron a los estudiantes a  aprender en común 

significados creados a partir de sus lecturas, los estimularon a que utilizaran un 

pensamiento deductivo al inducirlos a la formulación de hipótesis a medida que 

iban leyendo y más; todo ello sucedió porque siempre se partió de lo que el 

estudiante sabía, sentía, creía, deseaba, etc., desde la etapa de la prelectura, 

lectura y poslectura, lo que no fue más que la confirmación al lector que él contaba 

en dicho proceso.  

7.- La teoría de la respuesta del lector al tomar como eje al lector, permitió 

que los estudiantes se ubicaran en el espacio y época en que viven. La reflexión 

sobre las apariencias sociales, la delincuencia, la ambición, la pobreza, el 

machismo, las divisiones sociales y otros temas desgajados de las obras literarias 

leídas los hizo más conscientes del país y del momento histórico en que viven.  
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8.- De igual manera se logró no solo que los estudiantes se interesaran por 

el texto sino que fueran responsables de su comprensión, de sus procesos 

cognitivos, de la importancia de la lectura e incluso de la escritura en el proceso de 

aprendizaje, en la actividad intelectual. La teoría de la respuesta del lector logró 

que los estudiantes cambiaran su concepto de leer y de la clase de lengua. 

9.- La teoría de la respuesta del lector puede ser implementado en la clase 

de lengua no importa si es en el sistema público o privado, solo requiere de la 

entrega y dedicación del docente, asimismo porque encaja perfectamente en los 

tres pilares de la educación.  

 



 

 - 140 -  
 

 Recomendaciones: Aplicación del Método 

Si bien es cierto que en la actualidad se demanda a la escuela del uso de 

metodologías vanguardista, las condiciones en las que trabaja un docente distan 

mucho para que se haga posible su ejecución, para dar ese salto de lo tradicional 

a lo innovador.   

Para que la teoría de la respuesta del lector se aplique como la metodología 

oficial para la enseñanza de lengua no solo bastaría que los docentes cambien su 

concepción sobre el proceso enseñanza aprendizaje, sino que sean conscientes 

de que el mundo cambia vertiginosamente y que por lo tanto los gustos, las 

necesidades, expectativas y más de los estudiantes actuales son diferentes de 

cuando él lo fue. Tampoco es suficiente que conozcan los estándares que la 

universidad espera que evidencien los estudiantes al momento de ingresar, que 

conozcan las competencias que todo ser humano que asistió a la escuela debe 

dominar, o que en la institución educativa dicte que se lea y escriba a través del 

currículo;  ni mucho menos que se crea que lo indispensable sea pasar  

doscientos días en el aula de clases.  

Se  requiere de cambios radicales más allá del sistema educativo del país, 

ya que la teoría de la respuesta del lector no solo demanda de tiempo para la 

planificación, ejecución, evaluación y reflexión de los resultados, es decir que es 

un proceso que requiere entrega de parte del docente, y pueda que no sea 

suficiente la dedicación exclusiva a la actividad docente, lo cual tampoco la hace 

inaccesible. No obstante cada día se incrementan las responsabilidades 

administrativas, de extensión y de gestión al docente, independientemente del 
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sector donde se labore, ya sea público o privado dado que en la actualidad solo 

interesa la reducción de presupuesto.  
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Anexos 
Anexo 1 

 
Diagnóstico sobre la competencia lectora 

 
TIEMPO DE LECTURA: __________TOTAL DE PALABRAS: 595 
 
LAS DOCTRINAS DE MAQUIAVELO 
 
Después de cuatro siglos ¿qué queda de vivo en El Príncipe?  Los consejos de 
Maquiavelo, ¿pueden tener todavía cualquier utilidad  para los dirigentes de 
los Estados modernos? El valor del sistema político del Príncipe, ¿está 
circunscrito a la época en que se escribió el libro, por tanto limitado 
necesariamente y en parte caduco? ¿O bien por el contrario, es universal y 
actual, y especialmente actual? Contesto a estas preguntas. Afirmo que la 
doctrina de Maquiavelo está hoy más viva que hace cuatro siglos, porque si las 
formas exteriores de nuestra existencia han cambiado grandemente, no se han 
manifestado profundas modificaciones en el espíritu de los individuos y los 
pueblos. 
 
Si la política es el arte de gobernar a los hombres, es decir, de orientar, de 
utilizar, de educar sus pasiones, sus entusiasmos, sus intereses, para fines de 
orden general que casi siempre exceden la vida individual porque se proyectan 
en el futuro si tal es la política, sin ninguna duda el elemento fundamental de 
este arte es el hombre. 
 
Es de ahí de donde debemos partir. ¿Qué son los hombres en el sistema 
político de Maquiavelo? ¿Qué opinión tiene Maquiavelo de los hombres? 
¿Es optimista o pesimista? Y cuando decimos los hombres, ¿debemos 
entender estas palabras en el sentido restringido de los hombres, de los 
italianos, que Maquiavelo conocía y medía como contemporáneos suyos o 
bien en el sentido de los hombres fuera del tiempo y el espacio, por decirlo 
con palabras de la  Escuela, bajo el ángulo de la eternidad? Me parece que 
antes de proceder a un examen más analítico del sistema de política 
maquiavélico, tal como aparece condensada  en “El Príncipe” conviene 
establecer con exactitud qué concepción tenía Maquiavelo de los hombres en 
general, y, quizá, de los italianos en particular. 
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Ahora bien, lo que se confirma manifiestamente, incluso por una lectura 
superficial del Príncipe es al pesimismo hondo de Maquiavelo ante la 
naturaleza humana. Como todos los que han tenido ocasión de un amplio y 
continuo comercio con sus semejantes, Maquiavelo desprecia a los hombres y 
se complace en presentárnoslo así voy a probároslo b y pueda que no sea 
suficiente la dedicación exclusiva del docente a su actividad de docencia ajo los 
aspectos más negativos y mortificadores… 
 
…Desde entonces ha pasado el tiempo, pero, si se me permitiese juzgar a mis 
semejantes, no podría en absoluto atenuar el juicio de Maquiavelo. Quizá, 
debería agravarlo. 
 
Maquiavelo no se engaña, y no engaña al Príncipe. La antítesis entre príncipe 
y pueblo, entre Estado e individuos, la concibe como si fuese fatal. Lo que se 
llamó autoritarismo, pragmatismo, cinismo maquiavélico, se desprende 
lógicamente de esta posición inicial. La palabra Príncipe debe entenderse en el 
sentido de Estado. En la concepción de Maquiavelo, el Príncipe es el Estado. 
Mientras que los individuos empujados- por su egoísmo, tienden a la inercia 
social, el Estado representa una organización y una limitación. El individuo 
tiende continuamente a evadirse. Tiende a desobedecer las leyes, a no pagar 
los impuestos, a no hacer la guerra. Son pocos, héroes o santos, los que 
sacrifican su propio “yo” en aras del Estado todos los demás están en potencia 
en rebelión contra el Estado. 
 
Las revoluciones de los siglos XVII y XVIII han intentado resolver este 
conflicto, que es el origen de toda organización social pública, presentando el 
poder como una emanación de la libre voluntad del pueblo. Es una ficción y, 
además, una ilusión. En primer lugar, el pueblo no ha sido definido nunca. En 
cuanto entidad política, es una entidad abstracta. ¿Dónde empieza, dónde 
acaba? Nadie lo sabe. El calificativo de soberano, aplicando al pueblo es una 
diversión. Todo lo más el pueblo delega, pero nunca puede ejercer una 
soberanía cualquiera. 
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Anexo 2 
PRUEBA DE COMPRENSIÓN 

Número de lista: ___________      11º____          Fecha: ____________ 
Velocidad lectora_______          Puntaje de comprensión: __________ 
 

I.- La concepción de Maquiavelo sobre la naturaleza humana es: 
a) optimista 
b) pesimista 
c) equilibrada 
d) superficial 

 
II.- Las doctrinas de Maquiavelo tienen un valor: 
a) restringido, solo aplicable a los Italianos de su tiempo 
b) universal, pero sólo para la época en que él vivió. 
c) aceptable, en parte incluso para el mundo de hoy 
d) universal, tanto para los hombres de su época como para los actuales. 

 
III.- Según el autor el conocimiento profundo de los hombres nos lleva a: 
a) la desilusión de la vida 
b) la comprensión de los demás 
c) el desprecio de nuestros semejantes 
d) el optimismo moderado 

 
IV.- Según Maquiavelo el Príncipe es: 
a) el representante del pueblo 
b) la antítesis del pueblo 
c) diferente del pueblo pero no necesariamente antagónico 
d) la encarnación de la voluntad de progreso del pueblo 

 
V.- Las revoluciones de siglos XVII y XVIII: 
a) intentaron hacer del poder una emanación de la libre voluntad del 

pueblo 
b) fueron una consecuencia de la corrupción de los que ejercían el poder 
c) fueron una reacción del pueblo contra la tiranía del poder 
d) fueron debidas a las aspiraciones de mayor bienestar económico del 

pueblo. 
 
Formula: numero de palabras entre el tiempo empleado en minutos para 
realizar la lectura el resultado es la velocidad lectora. 
595-________minutos=_____________velocidad lectora. 
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Anexo  3 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        12 de agosto          Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              Romanticismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Don Juan Tenorio Actos I y II, Primera parte 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y 
usarlos para interpretar y reflexionar a cerca de las perspectivas de 
nuestra cultura y otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Proyector, acetatos, pizarrón, 
marcadores de colores. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
1. En parejas o grupos de tres, los 

estudiantes hablan acerca de 
apuestas que ellos 
personalmente han hecho y 
que han apostado. De igual 
manera discuten acerca de que 
han ganado y que han 
perdido.   

2. Cada grupo comparte sus 
hallazgos con el resto de las 
clases. Con esa información se 
crea un mapa comparativo de 
los hallazgos.  

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos, se 
discute acerca de cómo se 
caracteriza Don Juan Tenorio.  
Escena XII, Pagina 52  

SE comparan las apuestas que 
surgieron en la pre lectura con las de la 
lectura. S crea una discusión.  Pagina 57 
-59.  

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre las características particulares de los personajes y lo que puede 
pasar en el resto de la lectura.  

Contestar: 
¿Cómo afectará el conflicto entre Don 
Juan y su rival a los demás personajes? 

TAREA 
Escribir en su diario: 
Percepción de Don Juan Tenorio. Me 
gusta el personaje porque….. 
No me gusta el personaje porque……… 
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Anexo 4 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        12 de agosto          Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              Romanticismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Don Juan Tenorio Acto III y IV, Primera parte 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y 
usarlos para interpretar y reflexionar a cerca de las perspectivas de 
nuestra cultura y otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Proyector, acetatos, pizarrón, 
marcadores de colores. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
1. Agrupados por sexos y en 

grupos de tres, los estudiantes 
hablan acerca de si han 
necesitado de intermediarios 
en el amor. 

Comentan cómo fue, y cómo se 
sintieron con su primera cita de 
amor. ¿Dónde fue y qué hicieron?  
2. Cada grupo comparte sus 

hallazgos con el resto de las 
clases. Con esa información se 
crea un diagrama radial. 
Redactan conclusiones  

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos, se 
discute acerca de cómo se 
comporta Brígida Escena III, 
acto 3. pagina 93 
 
Comentan el primer encuentro 
de doña Inés con don Juan 
(escena V, acto 3, Pág. 100) 

Discuten sobre las formas de noviazgo 
de ahora con las del libro. Las  
muchachas comentan como les gustaría 
que fueran enamoradas. 
Los muchachos hablan de sus 
estrategias para lograr convencer a las 
muchachas. 
Discuten si ahora es normal que las 
muchachas se les declaren a los 
muchachos. 
  

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre el tipo de amor en la historia.  

Contestar: 
¿Qué consecuencias traerá el encuentro 
de don Juan con doña Inés? 
 
El escándalo en esa sociedad  
 
La vergüenza del padre 
 
Apuro de la abadesa 
 

TAREA 
Escribir en su diario: la percepción de la 
mujer en la historia:  
Doña Inés,  Doña Ana, Brígida o Lucia  
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Anexo  5 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        20 y 21 de septiembre          Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 

50 min.                                              Romanticismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                           Lectura: Don Juan Tenorio, segunda parte 

     
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de caracterizar al romanticismo como género literario.  

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Textos redactados por los estudiantes: 
cartas, diarios, avisos y otros. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
 
¿Qué están dispuestos y qué no están 
dispuesto a   hacer por amor? 
¿Se puede morir de amor? 
¿Qué les inspiran los difuntos? 
¿Creen que salen los muertos? 
¿Qué sienten cuando visitan un 
cementerio? 
 

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos, se 
discute acerca de  
Escena IV y V del acto 1 de la 
segunda parte. 
 Escena II del acto 2 de la 
segunda parte. 

Investigar otras manifestaciones 
artísticas que estén relacionados con 
cementerios como escenario. Identificar 
la  procedencia latina. 
¿Cómo se refleja la muerte? 
¿Qué representa el cementerio como 
escenario público? 

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre la relación  del escenario de la segunda parte, el ambiente  y la 
forma en que se presentan los personajes en la segunda parte de  la obra 
con las características del romanticismo. 

Contestar: 
¿Qué responsabilidad tiene el papá en 
la conducta de don Juan? 
¿Por qué un cementerio de escenario? 
¿Cuál es la atracción por la muerte en 
Zorrilla?  

TAREA 
Escribir en su diario:  
*emociones que sintieron cuando 
asistieron al sepelio de alguien cercano. 
Investigar alguna leyenda sobre 
cementerio. ¿Qué piensa de ello? 
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Anexo 6 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        1 de octubre         Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              Realismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Papá Goriot  - Primera 50 páginas 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y 
usarlos para interpretar y reflexionar acerca de las perspectivas de 
nuestra cultura y otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Pizarrón, marcadores de colores. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
En grupos de tres o cuatro, los 
estudiantes hablan acerca de: 
3. ¿Cómo definen los términos: 
       a.- Casa       b.- clase social? 
2.- Argumente: 
“La casa de uno es como la ropa que 
usa: lo define”. 
3.- ¿Cómo será la casa de un 
político, la de un mendigo, la de un 
sacerdote? 
4.- ¿Han existido siempre las 
mismas clases sociales? Explique.  
¿Qué clases sociales existen en 
Honduras? 
¿Cómo cada clase tratan de hacerse 
evidentes  ante la otra? 

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos, se 
discute acerca de cómo está 
divida la pensión Vauquer  
Paginas: 15, 18 y 19.  

Se comparan respuestas con la que 
narra el libro. Página 57 -59.  

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre la estratificación social a través del tiempo.  

Contestar: 
¿Cómo las relaciones entre los 
pensionistas determinarán los sucesos 
de la historia? 

TAREA 
Escribir en su diario: 
Investigan sobre las casas en Europa y 
las comparan con las casas de 
Honduras y Latinoamérica.  
Relacionar la casa Vauquer con las 
clases sociales.  
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Anexo 7 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        1 de octubre         Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              Realismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Papá Goriot  57- 100 páginas 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad  y los  derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y 
usarlos para interpretar y reflexionar acerca de las perspectivas de 
nuestra cultura y otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Pizarrón, marcadores de colores. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
En el colectivo se reflexiona sobre: 
¿Qué han observado que hace la 
gente para aparentar que forma 
parte de la clase alta? 
 

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos, se 
discute acerca de cómo está 
divida la pensión Vauquer  
Paginas: 70-79 

Se comparan respuestas con la que 
narra el libro. Página 70, 85  

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre la  hipocresía y las falsas apariencias en la historia de Papá Goriot.  

Contestar: 
¿Cómo el deseo del protagonista de 
formar parte de la alta sociedad 
parisina determinara el desarrollo de la 
trama? 
 
 

TAREA 
Escribir en su diario: 
Comparación de las falsas apariencias 
de la sociedad hondureña con las que se 
narran en la novela de Balzac. 
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Anexo 8 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        13 de octubre         Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              Realismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Papá Goriot  101- 147 páginas 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad  y los  derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y usarlos para 
interpretar y reflexionar acerca de las perspectivas de nuestra cultura y 
otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Pizarrón, marcadores de colores. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
En el colectivo se reflexiona sobre: 
¿Cómo son las formas de 
entretenimiento, alimentación, 
vestuario, hoteles, centros 
comerciales de las personas según 
su clase social? 
¿Qué han observado que hace la 
gente de clase media baja para 
vivir como si pertenecieran a la 
clase alta? 
 

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos, se 
discute acerca de: 
* la visita de Eugenio al casino. 
*La propuesta de Vautrín hacia 
Eugenio   
*La fiesta organizada por  la 
duquesa Carigliano. 
Paginas: 70-79 
 

Se comparan respuestas con la que 
narra el libro. Página 70, 85  

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre la ausencia de valores morales en la sociedad parisiense del siglo 
XIX.  

Contestar: 
¿Cómo la propuesta de Vauntrin 
ayudará para que Eugenio alcance sus 
propósitos? 
¿Qué tan efectivo han resultado los 
consejos de la condeza de Beuseunts le 
dio a Eugenio? 
 
 

TAREA 
Escribir en su diario: 
Comparación entre la forma de 
divertirse, alimentarse y lugares que 
accedan los miembros de la pensión en 
con los de los personajes que poseen un 
título nobiliario. 
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Anexo 9 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        20 de octubre         Nardalina Romero 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              Realismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Papá Goriot  148- 192 páginas 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad  y los  derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y usarlos para 
interpretar y reflexionar acerca de las perspectivas de nuestra cultura y otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia de 
ideas. 

RECURSO(S) 
Pizarrón, marcadores de colores. 

REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS 
PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
1.- ¿Ha sufrido alguna experiencia 
delictiva usted o algún familiar 
cercano? ¿Cómo reaccionó? 
2.- Si usted no ha sido víctima de la 
delincuencia, ¿Cómo reaccionaría al 
identificar a un ladrón? 
3.- ¿Qué haría usted si se entera que 
convive con un delincuente?  
 
 
 

Lectura del texto: lectura dirigida y 
silenciosa. Después de haber leído 
varios párrafos, en puntos 
específicos: 
Conversación entre Michoneau y 
Poiret. 
140- 146. 
El desayuno en la pensión Vauquer 
después de una noche de francachela  
Paginas: 161- 168 

Se comparan respuestas con la 
que narra el libro. Pagina   

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la 
clase y la lectura se reflexiona sobre la  
inseguridad en la ciudad.  
Elaboran una tabla para clasificar la 
información obtenida. 

Victima Tipo 
de 
acto 

Forma de 
reaccionar 

Desenlace 

    
 
 
 

Contestar: 
¿Qué sucederá si pierde la vida el hermano de Victorina?  
¿Qué más puede pasar con el  personaje de Vautín? 
¿Qué desencadenará para Michenau el arresto de Vautrin?                                                           

TAREA 
Escribir en su diario: 
Comparación entre el libro y lo que sucede en Honduras con relación al 
crimen: 
Elaboran tablas de doble entrada 

Tipos de delitos en la historia Tipos de delitos en Honduras 
  

 
Forma de operar los 
delincuentes en la historia 

Forma de operar los 
delincuentes en la vida real 

  
 

La actitud de la población ante 
el delito 

La actitud de los pensionistas 
ante el delito 
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Anexo 10 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        3 de noviembre         Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              Realismo                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Papá Goriot  193 - 225 páginas 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad  y los  derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y usarlos para 
interpretar y reflexionar acerca de las perspectivas de nuestra cultura y 
otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Pizarrón, marcadores de colores. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
Analizan por equipos uno de las 
siguientes expresiones: 
1.- Siembra vientos y cosecha 
tempestades 
2.- Cría cuervos y te sacaran los 
ojos.  
3.- La vara desde chiquita se 
endereza. 
4.- Por culpa del mayor el menor 
perece. 
Reflexionan de forma individual:  
¿Qué está dispuesto hacer usted 
por sus padres? 
¿Qué piensan de los hijos 
desagradecidos? 
 

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos: 
La fiesta a la que asisten las 
hijas Goriot.  P. 212 
Las preocupaciones de 
Anastasia P. 195 y Delfina P. 
207 
Conversación de las hermanas 
Página 197, 199 

Se comparan respuestas con la que 
narra el libro. Pagina   

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACIÓN DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida 
de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre:  
Honra a tu  padre y a tu madre. 
 
El hijo que honra a sus padres tendrá 
larga vida.  
  

Contestar: 
¿Cuál será la suerte de Victorino al fallecer su hermano? ¿Qué actitud 
presentará su padre hacia ella? 
¿Cómo impactará a Goriot el enterarse que sus hijas están en la quiebra o 
mejor dicho que han sido estafadas por sus maridos? 
¿Qué podrá hacer a Eugenio de renunciar a sus anhelos de formar parte 
de la sociedad parisiense?  
 

TAREA 
Escribir en su diario: juzgar la actitud de Delfina y Anastasia a la hora de 
la muerte de su padre. 
Redactar una carta para su papá para manifestarle sus sentimientos a 
partir de la reflexión que realizó al leer la obra de Balzac. 
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Anexo 11 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        23 de octubre         Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  50 min.                                              El Drama Realista                                                           Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Casa de Muñecas 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad  y los  derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y usarlos para 
interpretar y reflexionar acerca de las perspectivas de nuestra cultura y 
otras. 

METODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia de 
ideas. 

RECURSO(S) 
Pizarrón, marcadores de 
colores. 

REACTIVACION DE CONOCIMIENTOS 
PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
1.- Comentan: 
 ¿Con qué jugaba cuando era niña o 
niño? 
¿Qué significó su muñeca durante su 
infancia? 
 
2.- Observan diversidad  de muñecas 
llevadas al salón de clases y contestan: 
¿Qué figura una muñeca? 
Generalmente, ¿de qué están fabricadas 
las muñecas? 
¿Para qué sirven? 
¿Qué labores puede recrear una niña al 
jugar con una muñeca? 
¿Pueden mencionar nombres de  
colecciones de muñecas? 
¿Qué y cuáles son las críticas hacia las 
Barbies? 
¿Qué oficios han representado las 
Barbies?  

       ¿Qué es una casa de muñecas? 
 
 
3.- ¿Qué formas cariñosas utilizan sus 
padres o su pareja para llamarlo? 
¿Qué le parece si le llamaran:  
Mi  alondra 
Mi ardilla 
 
4.- ¿A quiénes se les prohíbe comer 
dulces? ¿Por qué?  
 
 

Lectura del texto: lectura dirigida y 
silenciosa. Después de haber leído 
varios párrafos, en puntos 
específicos: 

“Llevamos ocho años casados. ¿No te 
percatas de que hoy es la primera vez 
que tu y yo, marido y mujer, 
hablamos con seriedad?” “Casa de 
Muñecas” (Pág.96) 

"He sido una muñeca grande en esta 
casa, como fui una muñeca pequeña 
en casa de papá. Y a su vez los niños 
han sido mis muñecos. Me divertía 
que jugaran conmigo, y a ellos les 
divertía verme jugar con ellos. Esto es 
lo que ha sido nuestro matrimonio..." 
“Casa de Muñecas” (Pág.97) 

Soy un ser humano con los mismos 
derechos que tú… P. 99 
 
Helmer: Hablas como una chiquilla, 
no comprendes nada de la sociedad 
de la que formas parte. 
Nora: no, no comprendo nada. Pero 
quiero llegar a comprenderlo y ver 
cuál de las dos tiene razón: la 
sociedad o yo”.  P. 100 
Leen pagina 7, escena I ; p 10, escena 
II y p 8, fin de la escena I. 

Comentan   
 
 
¿Qué es lo que más 
cuestiona de la sociedad 
burguesa el autor? 
 
¿Cómo presenta la relación 
entre sexos: una mujer 
juzgada por un hombre?  
 
¿Cómo se refleja en la obra 
la siguiente frase: “Nuestra 
sociedad es masculina, y 
hasta que no entre en ella la 
mujer no será humana” 
(Henrik Ibsen)?  
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CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACIÓN DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la 
clase y la lectura se reflexiona sobre:  
 
Las muñecas les permiten ensayar a las 
niñas los papeles que esperan desempeñar 
cuando crezcan. 
 
 
 

Contestar: 
¿Qué hará Nora para impedir que Torvaldo se entere de la deuda 
que tiene con Krostag? 
¿Qué sucederá si Torvaldo descubre que Nora le debe a Krostag?  
                                                       

TAREA 
Hay tres símbolos que se refieren a Nora: la muñeca, los animales, y 
el disfraz. Analice su simbolismo.  

Muñeca  Animales  Disfraz  
   

 
¿De qué forma Ibsen cuestiona el modelo de familia y de sociedad 
dominante, en su obra? 

¿Será Nora  un modelo de mujer moderna y libre? Argumente  
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Anexo 12 
 PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        05 de diciembre         Nardalina Romero 

 
  DURACIÓN:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACIÓN: 
  50 min.                                              Generación Literaria del 98                                            Comprensión y aplicación 
                                                   Lectura: Abel Sánchez 
COMPETENCIA(S) GENÉRICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad  y los  derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer el rol y el valor de los textos literarios y usarlos para 
interpretar y reflexionar acerca de las perspectivas de nuestra cultura y 
otras. 

MÉTODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Pizarrón, marcadores de colores. 

REACTIVACIÓN DE CONOCIMIENTOS 
PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACIÓN PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
I.- En grupos de cuatro reflexionan sobre: 

1.- ¿alguna vez ha sido objeto de 
envidia? Si la respuesta es afirmativa, 
explique: 
      a.- el porqué 
      b.- cómo se sintió 
      c.- cómo reaccionó 
2.- ¿Alguna vez, usted,  ha sentido 
envidia? ¿Cuándo?  ¿Por qué?  
3.- ¿Qué piensa de la envidia y de los 
envidiosos? 
4.- ¿Cuándo  se dice que alguien tiene 
suerte? 
5.- ¿Vale la pena compararse con los 
demás? ¿En qué circunstancias usted no 
ha podido dejar de hacerlo 
(compararse) ? 
6.- ¿Qué no está dispuesto a perdonarle 
a un amigo o hermano? 
 

II Analizan por equipos uno de las 
siguientes expresiones: 
 
La envidia va tan flaca y amarilla porque 
muerde y no come. Proverbio árabe 
 
La envidia es una declaración de 
inferioridad. Francisco de Quevedo  
 
¿Qué es un envidioso? Un ingrato que 
detesta la luz que le alumbra y le calienta. 
Napoleón I  
 

Lectura del texto: lectura 
dirigida y silenciosa. Después 
de haber leído varios párrafos, 
en puntos específicos: 
 
Página  3 
¿Ambicioso yo? 
-Sí, ambicioso de gloria, de 
fama, de renombre... Lo fuiste 
siempre, de nacimiento. 
Sólo que solapadamente. 
-Pero ven acá, Joaquín, y dime: 
¿te disputé nunca tus 
premios?, ¿no fuiste tú 
siempre el primero en clase?, 
¿el chico que promete? 
-Sí, pero el gallito, el niño 
mimado de los compañeros, 
tú... 
-¿Y qué iba yo a hacerle? 
-¿Me querrás hacer creer que 
no buscabas esa especie de 
popularidad...? 
 
Página 7 
Estas gentes del pueblo todo lo 
atribuyen a bebedizos o a 
envidias... ¿Que no encuentran 
trabajo? Envidias... ¿Qué les 
sale algo mal? Envidias. El que 
todos sus fracasos 
los atribuyen a ajenas envidias 
es un envidioso. ¿Y no lo 

Leen: 
a.- Capítulo 4 del Génesis.  
Comparan ambas obras.  
 
b.- Fragmento del artículo La 
rivalidad entre hermanos de 
Alipso.com 

En los tiburones de arena, cuando 
aún se encuentran dentro del útero 
de la madre, el tiburón de mayor 
tamaño, devorará a sus hermanos 
en desventaja, para asegurarse la 
obtención exclusiva de todos los 
nutrientes. De este modo, sólo 
nacen ejemplares saludables y 
vigorosos, que garantizan el 
porvenir de la especie.  

En algunas águilas, se da un 
fenómeno parecido, el primer 
aguilucho en nacer, empuja fuera 
del nido, a sus hermanos a medida 
que van empollando, así todo el 
alimento que sus padres aporten al 
nido, será para él. Las posibilidades 
que este aguilucho tiene de 
convertirse en un adulto saludable, 
son muy superiores a las que 
tendrían los polluelos nacidos en la 
camada, si los padres debieran 

http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=789
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=819
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=104
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Si hubiera un solo hombre inmortal sería 
asesinado por los envidiosos. 
Diógenes Laercio  
 
Nuestra envidia dura siempre más que la 
dicha de aquellos que envidiamos. Chumy 
Chúmez 
 
En cuanto nace la virtud, nace contra ella la 
envidia, y antes perderá el cuerpo su sombra 
que la virtud su envidia. François de la 
Rochefoucauld 
 
La envidia es mil veces más terrible que el 
hambre, porque es hambre espiritual. 
Leonardo Da Vinci 

 
 
 
 

seremos todos? ¿No me 
habrán dado un bebedizo?» 
Durante unos días apenas 
pensó más que en el bebedizo. 
Y acabó diciéndose: 
«¡Es el pecado original!» 
Página 13 
- ¡Sí, te diré la verdad, toda la 
verdad! 
- Tú quieres a Helena; tú estás 
enamorado todavía de Helena. 
- ¡No, no lo estoy! ¡No lo estoy! 
¡lo estuve; pero no lo estoy ya, 
no! 
- ¿Pues entonces?... 
- ¿Entonces, qué? 
- ¿A qué esa tortura en que 
vives? Porque esa casa, la casa 
de Helena, es la fuente de tu 
malhumor, esa casa es la que 
no te deja vivir en paz, es 
Helena... 
- ¡Helena no! ¡Es Abel! 
- ¿Tienes celos de Abel? 
- Sí, tengo celos de Abel; le 
odio, le odio, le odio - y 
cerraba la boca y los puños al 
decirlo, pronunciándolo entre 
dientes. 
- Tienes celos de Abel...  
 
 

proporcionarles sustento a todos. 

En el caso de los cachorros 
humanos, la competencia no se da 
por la supervivencia, sino por la 
mayor atención, tiempo, cariño, 
aprobación, y recursos, que los 
padres les puedan brindar, todo lo 
cual redunda en una crianza más 
feliz.  

Cuando existe un solo hijo, éste 
será el depositario de todos los 
beneficios, pero en la medida que 
aumenta el número de hijos, 
disminuye de manera 
proporcional, la cantidad de 
cuidados que los padres podrán 
prodigarles. 

Si bien, dentro de la tradición 
judeo-cristiana, se exalta el amor 
fraternal como símbolo de amor 
ideal, vemos a través del ejemplo 
bíblico, que no siempre la realidad 
coincide con los ideales.  

No resulta tarea muy difícil para 
los padres, el lograr que se 
establezca la relación feliz que 
todos esperan, pero los hechos 
parecen demostrar que existe una 
natural tendencia a que la relación 
entre hermanos sea conflictiva.  

 
CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACIÓN DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la 
clase y la lectura se reflexiona sobre:  
 
La envidia en los hombres muestra cuán 
desdichados se sienten, y su constante 
atención a lo que hacen o dejan de hacer los 
demás, muestra cuánto se aburren. Arthur 
Schopenhauer  
La envidia es causada por ver a otro gozar 
de lo que deseamos; los celos, por ver a otro 
poseer lo que quisiéramos poseer nosotros. 
Víctor Hugo  
 

Contestar: 
¿Cómo reaccionaría usted si su mejor amigo(a) le quita su novia(o)?  
¿Qué hará Joaquín para vengarse de Abel? 
¿Defina con una palabra a cada uno de los personajes principales de 
la historia? Explique  
¿Cómo puede rivalizar un médico y un pintor?                                                            

TAREA 

 
 

 
  

http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=1249
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=1357
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=1357
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=570
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=570
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=270
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=901
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=901
http://www.proverbia.net/citasautor.asp?autor=502
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Anexo 13 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        20 y 21 de septiembre          Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 

50 min.                                              Romanticismo                                                           Comprensión y aplicación 
 

     
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de caracterizar al romanticismo como género literario.  

MÉTODO (S) 
Teoría de la respuesta del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia 
de ideas. 

RECURSO(S) 
Textos redactados por los estudiantes: 
cartas, diarios, avisos y otros. 

REACTIVACIÓN DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 

(Pre lectura) 

SITUACION PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 
 
¿Qué es ser romántico? 
 
¿Qué es el romanticismo literario? 
 
¿Por qué se caracteriza una obra que es 
romántica?  

Leen los escritos producidos a 
partir de la obra Don Juan 
Tenorio e identifican las 
características del 
romanticismo.  
Elaboran cuadro en el 
cuaderno: 

Característica Ejemplo  
  

Redactan el concepto de 
romanticismo literario a partir 
de lo comentado en las 
preguntas exploratorias. 
 

 
Ejemplifican cada una de las 
características del romanticismo 
presentes en Don Juan Tenorio  
 
Investigan sobre el Sturm und Drang 
 
Investigan las peculiaridades del 
romanticismo en Hispanoamérica y 
Honduras. Listan autores y obras.  
 

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL PROCESO 

Basándose en la información obtenida de la clase y la lectura se reflexiona 
sobre: 
 Las falsas percepciones del romántico. 
El amor para los románticos 
El surgimiento y la manifestación del romanticismo nacionalista 
 
 
 
  

Contestar: 
¿Qué es el romanticismo literario? 
 
¿Por qué se caracteriza el 
romanticismo? 
¿Cuál es la característica del 
romanticismo que encarna: 
*don Juan 
* doña Inés? 

TAREA 
Identificar en películas o programas de 
la tv la presencia de algunas 
características del romanticismo: 
personificación de la naturaleza.   
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Anexo 14 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        15 de noviembre          Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  4 horas clase                                             Realismo y Naturalismo                                               Comprensión y aplicación 
                                                   Teoría literaria 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer, caracterizar y conceptualizar movimientos literarios 
al interpreta y reflexionar la obra leída en clase: Papá Goriot. 

MÉTODO (S) 
Teoría de la respuesta 
del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia de ideas. 

RECURSO(S) 
Proyector, acetatos, pizarrón, 
marcadores de colores. 

REACTIVACION DE 
CONOCIMIENTOS 

PREVIOS 
 

SITUACIÓN PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 

1.-En equipos de tres 
comentan sobre lo que 
identificaron que tenían 
en común y en que no se 
parecían los dos libros 
leídos en clase. 

 
2.-¿Cree que la obra de 
Papá Goriot cobre vida 
en la actualidad? ¿Por 
qué?  ¿Cómo? 
 

Completan  el siguiente cuadro comparativo 
Aspectos  Similitudes 

entre Don 
Juan y Papá 
Goriot  

Diferencias 
Don 
Juan 
tenorio 

Papá 
Goriot 

Ambientes    
Protagonistas    
Temas     
Técnicas 
elocutivas  

   

 
 
 

INDICACIONES: 
A.- Forman equipos de tres. 
Cada equipo trabaja con una de las 
siguientes ideas. 
B.- Usan los diarios de lectura,  las 
actividades de prelectura del 
cuaderno y la novela de Balzac, 
para explicar y ejemplificar lo 
siguiente: 
 
1.- El realismo tomó como base la 
capacidad de observación del 
hombre 
2.- El fin inmediato del realismo era 
descubrir y describir la vida 
cotidiana sin que interviniera la 
imaginación. 
3.- El realismo abordó los 
problemas de la vida cotidiana, el 
entorno social, capitalismo, lucha 
de clases… 
4.- En las obras realistas hay una 
estrecha relación entre personajes y 
medioambiente. 
5.- En la narración realista se da una 
descripción minuciosa del 
ambiente. 
6.- Es propio de la literatura realista 
la presencia de un narrador en 
tercera persona omnisciente por el 
afán de objetividad. 
7.- Los personajes del realismo 
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tienen su carácter humano, 
psicológico y social con sus 
conflictos. 
8.- Los escritores del Realismo 
desarman los grandes hitos de las 
sociedades burguesas:  
*relaciones padres hijos 
*matrimonios felices. 

CONSTRUCCIÓN DE 
SIGNIFICADOS 

EVALUACIÓN DEL PROCESO 

Basándose en la 
información obtenida de 
la clase y la lectura 
contestan: 
¿Qué es el realismo? 
¿Qué es el naturalismo? 
¿Cuál es la diferencia 
entre ambos 
movimientos? 
Listan y definen las 
características del 
realismo  

Argumente: 
1.- Realidad versus verosimilitud.   
2.- Las novelas realistas son una “foto” de la realidad.  
Conteste:  
¿Por qué Papá Goriot es una obra realista y no naturalista? 
 

TAREA 
Consultar los términos:   
*Empirismo 
*Positivismo 
*Evolucionista 
*Marxismo 
*Verosimilitud 
* Determinismo 
Contestar: 
¿A qué se le llamó novela por entrega? 
 
Investigar: 
a.- los inventos de inicio del siglo XIX: 
Leyes de la herencia genética 
La restauración 
Segundo imperio 
Bacilo de Koch  
Pasteurización  
Acero 
Hormigón 
Aspirina  
b.- los representantes y sus obras del realismo: 
europeo- ruso 
español 
hispanoamericano 
hondureño 
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Anexo 15 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        15 de noviembre          Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 
  4 horas clase                                             Generación del 98 y el Modernismo                                              Comprensión y 
aplicación 
                                                   Teoría literaria 
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de reconocer, caracterizar y conceptualizar movimientos literarios al 
interpreta y reflexionar la obra leída en clase: Papá Goriot. 

MÉTODO (S) 
Teoría de la respuesta 
del lector 

ESTRATEGIA(S) 
Preguntas exploratorias, lluvia de ideas. 

RECURSO(S) 
Proyector, acetatos, pizarrón, 
marcadores de colores. 

REACTIVACIÓN DE 
CONOCIMIENTOS 

PREVIOS 
 

SITUACIÓN PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

(post lectura) 

En equipos de tres 
comentan que 
identificaron que tenían 
en común y en que no se 
parecían los dos libros 
leídos en clase. 

 
 

Completan  el siguiente cuadro comparativo 
Aspectos  Similitudes 

entre Abel 
Sánchez y  
Azul.  

Diferencias 
Abel 
Sánchez  

  
Azul. 

Ambientes    
Protagonistas    
Temas     
Técnicas 
elocutivas  

   

 
 
 

I.- Comentan sobre el significado de 
generación literaria. 
 
II.- Ejemplifican los aspectos que 
determinan a una generación con los 
datos de la generación del 98 

Generación 
literaria 

Generación del 
98 

Un grupo de 
escritores. 

 

Nacidos en 
fechas cercanas. 

 

Movidos por un 
acontecimiento. 

 

Reacción 
semejante 

 

Formación  
intelectual 
semejante 

 

Convivencia 
personal 

 

Caudillo   
 
III.- Usando sus diarios de lectura,  las 
actividades de prelectura del cuaderno 
y la nivula de Unamuno, ejemplifican:  
 
1.-.Deseo de transformar a España 
2.- Reacción ante el materialismo 
3.- Forjar un medio de expresión.  
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CONSTRUCCIÓN DE 
SIGNIFICADOS 

EVALUACIÓN DEL PROCESO 

Basándose en la 
información obtenida de 
la clase y la lectura se 
reflexiona sobre: 
 
¿Qué es una generación 
literaria? 
 
¿De dónde toman el 
nombre de generación 
del 98? 
 
 
  

1.- Argumente: Generación del 98 versus modernismo.   
 
2.-  ¿Cómo se caracteriza la producción literaria de los noventayochistas?  
 
3.- Definen generación literaria del 98.  
 
4.- ¿Qué admira de la filosofía los integrantes de la generación del 98? ¿Por qué  los 
hondureños deberíamos  imitarlos? 
 

TAREA 
Investigar:  
Investigar los hechos históricos del último tercio del siglo XIX en Europa y en especial 
España, y en Latinoamérica. 
 
Biografía de los miembros de la generación literaria del 98  
 
¿Por qué Unamuno llamó nivula a esta obra? 
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Anexo 16 
PLAN DE CLASE DIARIO 

 
 

DATOS DE IDENTIFICACIÓN 
ASIGNATURA:                GRADO:               SECCIÓN:                FECHA(S):              PROFESOR(A): 
Literatura                        Segundo  año                    B                        17 – 21 enero          Nardalina Romero 

 
  DURACION:                                           TEMA:                                                            NIVEL DE ASIMILACION: 

50 min.                                              Vocabulario                                                           Comprensión y aplicación 
 

     
COMPETENCIA(S) GENERICA(S):   Capacidad de análisis y síntesis. 

                                                Capacidad de convivir en paz, promoviendo el respeto a la diversidad, 
multiculturalidad y los     derechos humanos. 

COMPETENCIA(S) DISCIPLINAR(ES): Capacidad de aplicar vocabulario nuevo de manera adecuada e incorporarlo 
al repertorio activo.  

                                                             Diferenciar las categorías gramaticales y su función en la escritura:            

                                                                 adjetivos- descripción, verbos- narración.  

MÉTODO (S) 
Teoría de la respuesta del 
lector 

ESTRATEGIA(S) 
 

RECURSO(S) 
Obras literarias, diccionarios, 
diarios y otros. 

REACTIVACIÓN DE 
CONOCIMIENTOS PREVIOS 
 

SITUACIÓN PROBLEMÁTICA 
 

APLICACIÓN DE LOS 
CONOCIMIENTOS 

 
 
Listan las palabras que 
subrayaron durante 
realizaban la lectura.  

Completan el siguiente cuadro, para ello consultan 
el libro y el diccionario. 

No.  Palabra  Función 
de la 
palabra 
en el 
texto 

Definición  Nueva 
oración  

1 Hostería 
(p. 33) 
 

   

 

Redacción de oraciones 
aplicando los términos.  
 
 
Redacción de cuento 
partiendo de imágenes  que 
representan algunas de las 
palabras del glosario.  
 

CONSTRUCCIÓN DE SIGNIFICADOS EVALUACION DEL 
PROCESO 

Basándose en los conceptos obtenidos y  las oraciones redactadas reflexionan sobre 
la relación  con lo narrado en la obra literaria y la importancia de la disponibilidad 
léxica en los hablantes. 

 
Resolver prueba escrita   
Redacción de textos 
empleando los términos.  

TAREA 
Elaborar un retrato escrito 
 
Crean textos piratas y recrean 
poemas. 
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Anexo 17 

 
CONTROL DE LECTURA No. 1 Actos I y II  DON JUAN TENORIO          AUTOR: 

JOSÉ ZORRILLA 
NOMBRE____________________11___FECHA: __________ NOTA___/100 
Firma del Padre: ___________________________________________________ 
 
Indicaciones: Lea cuidadosamente cada pregunta y responda en otra hoja. Cuide 
su ortografía y redacción ya que se descontará por errores.  c/u 20% 
 
1.- ¿Qué precauciones tomó don Luis para que don Juan no cumpliera la segunda 
parte de la apuesta? ¿Qué hubiera hecho usted en el lugar de don Luis?  
2.- Compare, es decir, establezca similitudes y diferencias entre don Luís y don 
Juan.  
3.- Juzgue la actuación de don Juan ante los enmascarados.  
4.- ¿Cómo lograron salir de la cárcel don Juan y don Luís? ¿Le parece correcto? 
Explique.  
5.- ¿Cómo logró don Juan incluir en su lista de conquistas a una monja y a una 
novia?  
 
 
 

 
CONTROL DE LECTURA No. 1 Actos I y II  DON JUAN TENORIO          AUTOR: 

JOSÉ ZORRILLA 
NOMBRE____________________11___FECHA: __________ NOTA___/100 
Firma del Padre: _____________________________________________ 
 
Indicaciones: Lea cuidadosamente cada pregunta y responda en otra hoja. Cuide 
su ortografía y redacción ya que se descontará por errores. c/u 20% 
 
1.- ¿Por qué se llevaron presos a don Luís y a don Juan? 
 
2.- ¿Cómo es el ambiente físico y sicológico en la historia? 
 
3.- Juzgue la actuación de don Juan ante los enmascarados.  
4.- ¿Por qué don Gonzalo cancela la boda? ¿Qué opina usted de ese compromiso 
amoroso? 
 
5.- ¿Qué precauciones tomó don Luis para que don Juan no cumpliera la segunda 
parte de la apuesta? ¿Qué hubiera hecho usted en el lugar de don Luis?  
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Anexo 18 

 
 

CONTROL DE LECTURA No. 1 Actos I y II  DON JUAN TENORIO          AUTOR: 
JOSÉ ZORRILLA 

NOMBRE_________________________11___FECHA: _______NOTA___/100 
Firma del Padre: _________________________________________________ 
 
Indicaciones: Lea cuidadosamente cada pregunta y responda en el espacio de 
abajo. Cuide su ortografía y redacción.   10% c/u 
 
1 ¿Cómo apareció el padre de don Juan en la escena? 
 
2 ¿Por qué tuvieron que replantear el reto don Juan y don Luís? 
 
3.- Juzgue la actuación de don Juan ante los enmascarados. 
 
4.- ¿Cómo lograron salir de la cárcel don Juan y don Luís?  
 
5.- Complete la tabla según los resultados de la apuesta 
 
Apostador Número de conquistas  Número de muertes  
Don Juan    
Don Luis    
 
 
6.- ¿Por qué se llevaron presos a don Luis y a don Juan? 
 
7.- ¿Cómo es el ambiente en la historia? 
 
8.- ¿Por qué don Gonzalo cancela la boda?  
 
9.- ¿Quiénes son los aliados de don Juan? 
 
10.- Compare, es decir, establezca similitudes y diferencias entre don Luis y don 
Juan.  
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Anexo  19 

 
CONTROL DE LECTURA No. 1 Actos III y IV  DON JUAN TENORIO          

AUTOR: JOSÉ ZORRILLA 
NOMBRE________________________________ 11___   NOTA___ +___/100                  
Firma del padre: ____________________________________________                 
 
Indicaciones: Lea las preguntas y contéstelas en el espacio indicado.  50% 10c/u  
 
1.- ¿Cómo le explicó Brígida a doña Inés el no haber amanecido en el convento? 
¿Si usted fuera Inés aceptaría o creería esos argumentos? Explique.  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
2.- ¿Cómo logró don Juan introducirse en el convento? ¿Qué hizo para robarse a 
doña Inés? ¿Es justificable esa acción? Explique  
__________________________________________________________________
____________________________________________________________ 
____________________________________________________________  
3.- ¿Qué pasara con la historia si el protagonista es un antihéroe? Su respuesta 
debe ser acorde con todos los elementos que convergen en la historia.  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
__________________________________________________________________ 
 
4. a Lea lo que doña Inés le dice a don Juan cuando amanece en la quinta:  
Tu presencia me enajena, 
tus palabras me alucinan, 
y tus ojos me fascinan 
y tu aliento me envenena 
4. b Conteste: 
¿Cómo explica usted que sea capaz de decir esto? ¿Cómo considera el estado 
emocional de ella? Explique  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
__________________________________________________________________ 
 
5.- ¿Cómo juzga usted el siguiente parlamento que Don Luis le dice a don Juan: 
“Con lo que habéis osado imposible la hais dejado para vos y para mí” p. 113? Por 
favor dé argumentos  sustanciales.  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
__________________________________________________________________ 
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Parte practica del Control de lectura del acto tres y cuatro de la primera parte 
de Don Juan Tenorio ( Grupo Experimental) 50% 
 
Indicaciones:  
I.- Formarse en parejas. (Catorce equipos al final).  
II.- Lectura y discusión del trabajo asignado. 
III.- Creación del bosquejo de lo que pretenden realizar: listar materiales, redactar 
texto y dibujar esquema de presentación.  
IV.- Asignación de responsabilidades: distribución de materiales, revisión del texto: 
redacción y ortografía, decorado del trabajo.  
V.- Exposición del trabajo. 
 
Actividades: 
I.- Cada grupo elegirá una actividad tomando en cuenta las habilidades de los 
integrantes.  
 
1.- Como si fuera la abadesa redacte un (e-mail) para notificarle las novedades al 
papá de doña Inés. 
2.- Como si fuera Brígida redacte un anuncio clasificado donde ofrece sus 
servicios  
3.- Como si fuera Lucía redacte un anuncio clasificado donde ofrece sus servicios. 
4.- Redacte una noticia para ser publicada un día después de la desaparición de 
doña Inés 
5.- Redacte una noticia para ser publicada un día después del asesinato de don 
Gonzalo.   
6.- Como doña Inés redacte una carta para la abadesa 
7.- Como doña Inés redacte una carta para don Gonzalo  
8.- Como doña Inés escríbale una carta a la doctora corazón para que le aconseje 
sobre su problema de amor    
9.- Como doña Inés redacte un diario donde narre lo vivido durante una semana 
en la relación amorosa con don Juan.   
10.- Como don Juan redacte una carta para doña Inés después de los sucesos del 
acto III y IV. 
11.- Como don Juan redacte una carta para su abogado defensor por el asesinato 
de don Gonzalo de Ulloa.  
12.- Como si fuera la abadesa redacte un (e-mail) para notificarle las novedades al 
papá de doña Inés. 
13.- Como don Juan redacte una carta para doña Inés después de los sucesos del 
acto III y IV. 
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Anexo 20 

 
CONTROL DE LECTURA No. 1 Actos III y IV  DON JUAN TENORIO          

AUTOR: JOSÉ ZORRILLA 
NOMBRE________________________________ 11___  NOTA___ +___/100                  
Firma del padre: ____________________________________________                        
Indicaciones: Resuelva el siguiente crucigrama. 45%      c/u 5  
 

HORIZONTAL  
1. Le informó a don Juan que llegó la justicia. 
3. Identifica el cadáver de don Gonzalo. 
4. Le comentó a doña Inés que se había incendiado el convento. 
6. Don Juan lo mata por obligación. 
8. Autorizó la entrada del comendador al convento. 
VERTICAL  
2. Descubrió que doña Inés no estaba en el convento. 
3. Busca a don Juan para batirse. 
5. Se arroja al agua. 
7. Identifica el cadáver de don Gonzalo. 



 

 - 172 -  
 

Anexo 21 

 
CONTROL DE LECTURA No. 1 Actos III y IV  DON JUAN TENORIO          

AUTOR: JOSÉ ZORRILLA 
NOMBRE_____________________________ 11___    NOTA___ +___/100                  
Firma del padre: ____________________________________________    

 
Tipo Verdadero o Falso 

Indicaciones: Responda con una V si es verdadero y si está incorrecto con la 
palabra falso. Justifique sus respuestas donde considere necesario. 40%      c/u 4 
 
_____Don Gonzalo llegó al convento porque le comentaron que habían visto a 
Brígida platicando con Ciutti.   
                                                                                                                         
_____Brígida llegó al Guadalquivir en bote.  
 
_____Don Juan se llevó a doña Inés porque el convento se incendió. 
 
_____Don Gonzalo, aun siendo hombre, puede entrar al convento por su cargo de 
comendador. 
 
_____Don Gonzalo llegó al convento para separar a Brígida de doña Inés y así 
sentirse seguro de que don Juan no cumpla su amenaza.   
 
_____Don Luís huyó de la quinta de don Juan por el río. 
 
_____Don Luís le propuso a don Juan batirse en un duelo. 
 
_____Don Juan se arrodilló ante don Gonzalo como muestra de arrepentimiento. 
 
_____Don Juan mata a don Gonzalo en defensa propia. 
 
_____Doña Inés está enamorada de don Juan.  
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Parte practica del Control de lectura del acto tres y cuatro de la primera parte 
de Don Juan Tenorio Grupo de control 60% 

 
Indicaciones:  
I.- Formación de equipos de tres integrantes. (Diez equipos al final).  
II.- Lectura y discusión del trabajo asignado. 
III.- Creación del bosquejo de lo que pretenden realizar: listar materiales, redactar 
texto y dibujar esquema de presentación.  
IV.- Asignación de responsabilidades: distribución de materiales, revisión del texto: 
redacción y ortografía, decorado del trabajo.  
V.- Exposición del trabajo. 
 
Actividades: 
I.- Cada grupo elegirá una actividad tomando en cuenta las habilidades de los 
integrantes.  
 
1.-Redactar un telegrama (e-mail) para notificarle las novedades al papá de doña 
Inés 
 
2.- Redactar anuncios clasificados donde la sirvienta Lucía ofrecen sus servicios. 
 
3.- Redactar anuncios clasificados donde la sirvienta Brígida ofrecen sus servicios. 
 
4.- Crear un anuncio para publicitar los servicios que ofrece el convento. (Logo, 
lema, dirección postal, electrónica, telfax, descripción de servicios y beneficio, 
horario de atención, requisitos de ingreso, precios, etc.)  
 
5.- Elaborar un paquete turístico con su respectiva publicidad sobre un lugar 
turístico para recién casados. 
 
6.- Crear un anuncio para publicitar el duelo entre don Juan  y don Luís. Estilo 
cartelera cinematográfica.  
 
7.- Elegir un éxito musical del momento y cambiarle letra partiendo de lo narrando 
en los actos 3 y 4. . 
 
8.-  Redacción de un periódico. Definir las secciones que aparecerán tomando en 
cuenta los sucesos de los actos III y IV. 
 
9.- Redactar una carta de consuelo para doña Inés.  
 
10.- Como doña Inés escríbale una carta a la doctora corazón 
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Anexo 22 

  
ASIGNATURA: ESPAÑOL       PROFESORA: NARDALINA ROMERO 

CONTROL DE LECTURA No. 3            LIBRO: Don Juan Tenorio           AUTOR: 
José Zorrilla 

 
NOMBRE_____________________ UNDÉCIMO ____  Nota  ____+_____/100 
Firma del Padre_________________________________________ 
 
II- CONTESTE ÚNICAMENTE EN LOS ESPACIOS INDICADOS. C/U 12.5 
 
1.- ¿Cuál es el final de Centellas y Avellaneda? ¿Lo considera justo? ¿Sí o no? 
¿Por qué? 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
 
2.- ¿Cuánto tiempo ha pasado desde que terminó la primera parte para que se 
inicie la segunda? ¿Por qué cree usted que el autor deja ese periodo de tiempo? 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
 
3.- ¿Quién intercedió por don Juan? ¿Cree usted que debió hacerlo? ¿Por qué?  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
 
4.- ¿A qué le atribuyeron Centella y Avellaneda lo que habían presenciado en la 
cena? ¿Por qué cree usted que ellos hayan pensado de esa manera?  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
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5.- ¿Qué pasó con el palacio del padre de don Juan? ¿Qué hubiese hecho usted 
si fuera don Diego Tenorio para expiar los pecados de su hijo?  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
 
6.- ¿Qué papel juega doña Inés en la segunda parte? ¿Por qué es diferente de la 
primera? 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
__________________________________________________________________ 
 
 
7.- ¿Cuáles son los escenarios de la segunda parte? ¿Por qué son relevantes? 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
8.- ¿Qué pensaba don Juan de la muerte? ¿Qué opina usted de la clemencia que 
Dios le dio a este personaje? 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
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Anexo 23 

 
 

ASIGNATURA: ESPAÑOL       PROFESORA: NARDALINA ROMERO 
CONTROL DE LECTURA No. 3 Segunda Parte de Don Juan Tenorio  

  
NOMBRE____________________________ UNDÉCIMO ____Nota _____/100     
Firma del Padre________________________________________________ 

 
TIPO VERDADERO O FALSO 80 %  c/u  8% 

INDICACIONES: escriba en el espacio de la izquierda una V si es verdadero el 
enunciado o la palabra falso si es incorrecto. En caso de ser falso justifique. 
 
__________El último deseo de don Diego fue que su casa se convirtiera en un 
camposanto, donde descansaran todas la víctimas de su despiadado hijo. 
 
__________Don Juan al dirigirse a la estatua de doña Inés le pide que implore a 
Dios por él. 
 
__________El comendador de Calatabra aceptó la invitación a cenar de su yerno.  
 
__________Don Juan consiguió una casa con tanto boato porque se la compró un 
necio que se arruinó por una mujer. 
 
__________Según lo expresado por la efigie, Don Juan deberá visitar la tumba de 
doña Inés. 
 
__________Centella y Avellaneda se desmayaron porque don Juan le dio a libar 
un trago con somníferos. 
 
__________Don Juan sintió pavor porque tocaban la puerta y no sabía quien era. 
 
__________Don Juan creía en la vida futura. 
 
__________Don Juan temblaba y se le descoloró la faz porque lo visitó Don 
Gonzalo. 
 
_________Don Juan regresó a Sevilla porque lo invitó el comendador. 
 
CONTESTE ÚNICAMENTE EN LOS ESPACIOS INDICADOS. 20 % C/U 5 
1.- ¿Cuáles son los escenarios de la segunda parte? 
2.-  ¿Por qué la efigie anuncia la muerte de Don Juan? 
3.- ¿Cómo murió Don Juan? 
4.- ¿Por qué doña Inés dice que Dios le dijo:”Espera a Don Juan en tu misma 
sepultura”? 
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Anexo 24 

 
Asignatura: español       profesora: Nardalina Romero 

Control de Lectura No. 3 de la segunda parte de  Don Juan Tenorio de Zorrilla           
NOMBRE__________________________________ 11 ____Nota ____/100  
Firma del Padre________________________________________________ 
 
1.- COMPLETE LAS SIGUIENTES ENUNCIADOS.     84%   C/U 7% 
Dona Inés murió por _______________________________________________ 
 
Al caminar por el panteón Don Juan se sorprendió porque  _________________ 
 
 
En la segunda parte del libro aparece un escultor porque __________________ 
 
El único que no puede ingresar al camposanto es   _______________________ 
 
Don Juan invitó a cenar a su casa a Centella, a _________________________  y 
a ___________________________________ 
 
____________________________________fue quien autorizó el ingreso a Sevilla 
a don Juan. 
 
Centella y Avellaneda se desmayaron porque____________________________. 
 
Aparece un reloj de arena porque _____________________________________. 
 
Lea lo siguiente: 
“No, no me causan pavor  
vuestros semblantes esquivos; 
jamás ni muertos ni vivos 
humillares mi valor 
yo soy vuestro matador”. 
Conteste 
¿Quién lo dice? 
___________________________________________________________ 
¿Por qué lo dice?  
___________________________________________________________ 
¿A quién  se lo dice?  
___________________________________________________________ 
2.- CONTESTE ENEL REVERSO DE LA HOJA. 16% C/U 4 
1.- ¿Cuánto duró la segunda parte de la obra?             
2.- ¿Don Juan creía que merecía el perdón? 
3.- ¿Qué papel juega doña Inés en la segunda parte? 
4.- ¿Qué tiene turbado a Don Juan? 



 

 - 178 -  
 

Anexo 25 

 
 

CONTROL DE LECTURA No. 2  DE PAPÁ GORIOT PÁGS.58 -102 
 
Nombre: ___________________________11 __Fecha:_______ Nota: ____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 
 
I- LEA LAS PREGUNTAS Y LUEGO CONTESTE. C/U 20 
 
1.- ¿Qué consejos le dio la vizcondesa a Eugenio? ¿Cree que serán efectivos para 
que Eugenio logre su propósito? ¿Qué le sugeriría usted a él? 
 
2.- ¿Qué le propuso Vautrin a Eugenio? Juzgue la reacción de Eugenio.  
 
3.- ¿Qué supuesta noticia le comunica Antonieta a su amiga, la vizcondesa 
Beauseant? ¿Qué opina usted de esa relación de amistad que existe entre ellas? 
 
4.- ¿Qué ha sucedido durante los dos años de casadas que llevan las hijas de 
Goriot? ¿Qué papel ha jugado el padre de ellas? ¿Qué haría usted si, es 
caballero, en el papel de Goriot? ¿Qué haría usted, si es señorita, en el papel de 
una de las hijas?  
 
5.- ¿Por qué Delfina pospuso la cena con Eugenio hasta las siete?  ¿Qué cree 
usted que desencadenará ese evento? 
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Anexo 26 

 
 

CONTROL DE LECTURA No. 2  DE PAPÁ GORIOT PÁGS.58 -102 
Nombre: ___________________________11 __Fecha: _______Nota:____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 
 
I- LEA LAS PREGUNTAS Y LUEGO CONTESTE ÚNICAMENTE EN EL ESPACIO 
INDICADO. C/U 20 
 
1.- ¿Qué fue lo que Eugenio hizo mal en la casa de la condesa Restaud?  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
2.- ¿Por qué Eugenio tuvo la oportunidad de cenar con la baronesa de Nucingen? 
¿Qué  conversaron?  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
3.- ¿Qué opinan de los suegros la vizcondesa Beauseant  y Antonieta? ¿Qué 
comparte de esos pensamientos?  
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
4.- Lea: 
“Un padre es con sus hijos como Dios es con nosotros, va hasta el fondo de los 
corazones y juzga las intenciones”. Pág. 114 
“Solo que yo amo más a mis hijas que lo que Dios ama al mundo”.  Pág.115 
Conteste:  
*¿Quién lo dice? ____________________________________________________ 
 
*¿A quién se lo dice? ________________________________________________ 
 
*¿Por qué lo dice? 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
 
5.- ¿Por qué Eugenio se entretuvo pensando acerca de la conversación que había 
tenido con Vautrin mientras llegaban las cinco de la tarde, hora en que cenaría con 
su prima la vizcondesa Beauseant?  
 
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________
__________________________________________________________________ 
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Anexo 27 

 
 

CONTROL DE LECTURA No. 3  DE PAPÁ GORIOT PÁGS.103- 147 
 
Nombre: ___________________________11 __Fecha:_______ Nota: ____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 
 
I- LEA LAS PREGUNTAS Y LUEGO CONTESTE. C/U 15% 
 
1.- Delfina hizo pasar a Rastignac por todas las angustias de una verdadera 
pasión. Cuente los detalles. ¿Qué opina usted de ello? ¿Considera que se lo 
merecía Eugenio? 
 
2.- ¿Por qué le apodaban Burla-la-Muerte a Vautrín? ¿Cómo se ha comportado 
este personaje en esta parte de la historia? ¿Qué piensa que pasará con él? 
 
3.- ¿Cómo ha castigado el marido a Anastasia por sus compras de lujo que hizo? 
¿Cómo cree usted que reaccionará Anastasia ante esa acción? 
¿Qué hubiera hecho  en el lugar de él? 
 
4.- Liste lo que ha hecho Delfina para conseguir dinero. ¿Cree que logre por fin 
ella salir de sus deudas? Explique. ¿A qué puede llevar estos hechos a Eugenio?  
 
5.- ¿Por qué y para qué conversaron Michonneau y Poiret con el señor 
Gondureau? ¿Qué cree usted que puede desencadenar este suceso?  
 
 
II.- Dramatizar las escenas más relevantes de estas páginas. Forme equipos de 
cuatro miembros, redacte guión y elabore vestuario usando material descartable. 
25%
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Anexo 28 

 
 

CONTROL DE LECTURA No. 3  DE PAPÁ GORIOT PÁGS.103- 147 
 
Nombre: ___________________________11 __Fecha: _______Nota:____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 
 
I.-Escriba en el espacio de la izquierda el número que corresponde según personaje 
con el suceso. Algunos números no se usan y otros se utilizan más de una vez.        
Valor 70% c/u 7    
 
1.- Senorita Taillefer                   2.- Rochefide 
3.- De Marsay                             4.- Goriot 
5.- Bianchon                               6.- Rastignac 
7.- Poiret                                     8.- dAdjuda Pinto 
9.- Bianchon                             10.- Señorita Michonneau 
11.- Baronesa de Nucingen     12.- Vautrin 
13.- Señor Trailles                   14.- Beauseant 
 
_____Hizo pasar a Rastignac por todas las angustias de una verdadera pasión. 
 
_____Prefería gastar en dinero en vanidades que pagar la renta. 
 
_____Le apodaban Burla-la-Muerte. 
 
_____El marido le ha reducido la mesada porque le canceló la deuda que había 
adquirido por la compra de lujo. 
 
_____Firmó una letra de cambio para poder obtener dinero para honrar una deuda. 
 
_____Envió a Eugenio a la casa Palais Royal. 
 
_____Tiene veintiún años de edad. 
 
_____Sospechó de la conversación que mantuvieron Michonneau y Poiret con el señor 
Gondureau. 
 
_____Guardó los mil francos que le sobraron a Delfina. 
 
_____Cree que Eugenio se está enamorando de ella. 
 
II.- Dramatizar las escenas más relevantes de estas páginas. Redacte guión. 30% 
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Anexo 29 

 
CONTROL DE LECTURA No. 4  DE PAPÁ GORIOT PÁGS. 148- 192 

 
Nombre: ___________________________11 __Fecha: _______Nota:____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 
 
I- LEA LAS PREGUNTAS Y LUEGO CONTESTE. C/U 20% 
 
1.- ¿Por qué se pactó el duelo  entre el joven Taillefer y el conde Franchessini? ¿Quién 
intentó impedirlo? ¿Qué hubiera hecho usted en el lugar de Eugenio?  
 
 
2.- ¿Para qué  Vautrin les regaló una botella de vino a los huéspedes de la pensión 
Vauquer? ¿Qué les produjo a los pensionistas? ¿Cómo juzga esta acción de Vautrin? 
 
3.- Narre todo lo que hizo Michonneau para descubrir a Vautrin. ¿Qué opina de la 
reacción de los pensionistas ante este hecho? ¿En qué lo hizo pensar este suceso? 
 
4.- ¿Por qué el barón de Nucingen no le puede devolver  la fortuna a Delfina? ¿Cómo 
piensa que reaccionará Goriot cuando se entere de esto?  
 
 
5.- Redacte una carta para la señorita Michonneau y exprésele su pensar y sentir ante 
los hechos ocurridos con Vautrin y los huéspedes de la casa Vauquer.  
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Anexo 30 

 
CONTROL DE LECTURA No. 4  DE PAPÁ GORIOT PÁGS. 148- 192 

 
Nombre: ___________________________11 __Fecha: _______Nota:____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 
 
INDICACIONES: Escriba en el espacio de la izquierda la letra  C si es correcta o la 
palabra incorrecto si no es cierta la proposición. Justifique las incorrectas y en las 
correctas que lo considere necesario.    c/u 8% 
 
___________Papá Goriot lloró porque hacía más de diez años que no caminaba por las 
calles de París. 
 
___________Eugenio no pudo impedir el duelo del joven Taillefer contra el conde 
Franchessini porque libó vino narcotizado. 
 
___________El que amanecieran en brazos de Morfeo  los huéspedes, le facilitó a 
Poiret para verter el líquido en el vaso de plata de Vautrin.  
 
__________Eugenio pensó hacer justicia ante el crimen que se cometió en contra de 
Federico. 
 
___________Michonneau le quitó la camisa a Vautrin para ayudarlo a respirar mejor y 
así evitarle la apoplejía. 
  
___________Bianchon al analizar químicamente  lo vomitado por el paciente, descubrió 
que la pócima que había ingirido Collins  era la que le había causado el desmayo. 
 
__________Vautrin considera que el verdadero judas ha sido Hilo de Seda. 
 
___________Los huéspedes le lanzaban miradas viperinas a Michonneau por haber 
colaborado con la policía a atrapar un sicario.   
   
___________La señora Vauquer consideró una injuria el hecho de que Michonneau se 
haya ido a vivir a la casa de la Buneaud. 
 
___________Eugenio recibió la invitación al baile de la vizcondesa de Beauseant para 
asistir en compañía de la hermana de la señora de Restaud. 
 
___________El barón de Nucingen no le puede devolver  la fortuna a Delfina porque la 
ha invertido en la compra de bienes raíces. 
 
___________Michonneau, por traicionar a un amigos, lo menos que se merecía era la 
expulsión de la casa Vauquer.  
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Anexo 31  

 
CONTROL DE LECTURA No. 5  DE PAPÁ GORIOT PÁGS.193 hasta el final 

Nombre______________________________ Undécimo____       Nota ___/100     
Firma del padre o encargado: ______________________________________ 
3.-Conteste en forma clara, limpia, con buena ortografía y redacción los 
enunciados. Sea preciso en sus respuestas.  c/u 11%  
 
a.- ¿Cómo le decía papá Goriot a sus hijas? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
b.- ¿Qué tiene usted de Anastasia y de Delfina como hija? O ¿Qué tiene de Eugenio 
como hijo? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
c.- ¿Qué tiene su papá de Goriot que le encanta? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
d.- ¿Qué opina del final de la historia? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
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e.- ¿Cuál es el papel del dinero en la obra? ¿Cuál es su opinión? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
f.- ¿Qué le critica usted a esta obra literaria? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
g.- ¿Quiénes serían el Vautrin en la actualidad? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
h.- ¿Qué grupos sociales sustituirían a los huéspedes de la pensión Vauquer en este 
momento?  
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
 
i.-Compare la sociedad que examina Balzac en su obra con la actual. 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
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Anexo 32 

 
Control de Casa de Muñecas     Autor: Henry Ibsen  Ms: Nardalina Romero 
Nombre__________________________11____ Nota: ______/100 
Firma del Padre: _________________________________________________ 
 
I.- Responda de manera coherente,  es decir piense su respuesta y después escríbala. Cuide su 
redacción y ortografía.  

1.- Para describir a Nora se debe dividir la obra en dos partes, ya que no es la misma mujer en ambas, y 
puede decirse que tiene distintas facetas. ¿En la primera parte como se muestra Nora? ¿Cree que no 
debió cambiar? Explique. 

2.- ¿Cómo y por qué sale a relucir la segunda faceta de Nora, es decir, una mujer preocupada, seria, 
amargada y temerosa?  

3.- La encargada de educar a los hijos es la niñera, Ana María; entonces, ¿cuál es la relación de Nora 
con sus hijos? ¿Qué opina de ello? ¿Es culpable Nora por eso? 

4.- En la conversación que Nora sostiene con Cristina le cuenta  toda la verdad sobre su matrimonio.                                                                                         

4 a.- ¿De qué nos enteramos como lectores? Narre el qué, cómo, por qué, a quién, cuándo de esa 
confesión.                                                                                 

 4 b.- ¿Cree usted que Cristina es el personaje ideal con quien Nora debe confesarse? Explique.                                                                                                     

4 c.- ¿Con quién comparte usted sus secretos? 

5.- Al final el marido de Nora se entera sobre la verdad de su esposa.   

5 a.- ¿Cómo reacciona Torvaldo al conocer la verdad?                                                                                                        
5 b.- ¿Cómo esa reacción reafirma los verdaderos sentimientos de los hombres de esa sociedad? 

6 a.- ¿Cómo  culmina la obra?                                                                                                                                                          
6 b.- ¿Qué otro final le da usted a esa obra? 

7.- ¿Qué razones argumenta Nora al marcharse de su casa? ¿Por qué cree usted que son o no validas 
para Emy, Bob  e Ivar? 

8.- ¿Cree que era necesario que para que Nora evolucionara debía separarse de su marido y abandonar 
su casa e hijos? Explique. 

9.- Si usted fuera uno de los hijos de Nora, ¿Cuál sería su actitud ante la decisión de esa madre de 
abandonarlo? 

10.- ¿Quién es el Doctor Rank? ¿Por qué es relevante este personaje? 
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Anexo 33 

 
Control de Casa de Muñecas     Autor: Henry Ibsen  

Nombre__________________________11____ Nota: ______/100 
 
Firma del Padre: _________________________________________________ 
 
Indicaciones: escriba en la línea de la izquierda el número que corresponda según 
quien realizó la acción. Algunos números no se usan. Valor 50%     5c/u 
 
1.- Ivar                4.- Rank          7.- Ivan                10.- Mariana/ Ana María 
2.- Krogstad       5.- Emmy         8.- Cristina           11.- Elena 
3.- Bob               6.- Torvaldo     9.- Nora                12.- Mandadero 
 
_____Amiga de la protagonista. 
 
_____Son los hijos del matrimonio Helmer. 
 
_____El aya de la protagonista. 
 
_____Doctor que visita a los Helmer. 
 
_____Le pidió a Nora que intercediera ante su marido para conseguir trabajo. 
 
_____Se tuvo que casar porque su madre estaba enferma y tenía que mantener a sus 
hermanos. 
 
_____No podía comer dulces. 
 
_____Iría disfrazada de pescadora napolitana. 
 
_____Está enfermo de la médula espinal. 
 
_____Convence a Krogstad de que ya no siga hostigando a Nora. 
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TIPO EXPOSITIVO  50% 10 c/u  
 
Indicaciones: Responda de manera coherente,  es decir piense su respuesta y después 
escríbala. Cuide su redacción y ortografía. Solo puede usar los espacios indicados para 
cada interrogante. 
 
1.- ¿Será Nora un modelo de mujer moderna y libre? Explique. 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
2.- Según el comportamiento del personaje principal, ¿en cuántas partes se puede 
dividir la obra? Descríbales. 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
 
3.- ¿Qué demuestra el final de la obra? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
 
 
4.- ¿Cómo influye la presencia de Krogstad en el comportamiento de Nora? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
5.- ¿De qué se entera el lector al escuchar la conversación de Nora con la señora 
Linde? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
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Anexo 34 

 
Control de Casa de Muñecas     Autor: Henry Ibsen   

Nombre__________________________11_____ Nota: ______/100 
 
Firma del Padre: ________________________________________________ 
 
I.- Complete  según lo narrado en la obra. 50%   5 c/u 
 
_______________________________Es lo que le devuelve Nora a Torvaldo antes de 
abandonar la casa. 
 
_______________________________Lugar donde llevó Nora a su esposo para que 
recuperara la salud. 
 
_______________________________Puesto que ocuparía el esposo de Nora en el 
banco. 
 
_______________________________Acto por el cual Nora se sentía orgullosa de 
haber realizado. 
 
_______________________________Época del año en que se desarrolla la obra. 
 
_______________________________Razón por la cual Torvaldo ganaría más dinero. 
 
_______________________________Baile que interpreta Nora en la fiesta de 
disfraces. 
 
_______________________________Falsificó documentos en una agencia bancaria. 
 
_______________________________Disfraz que utiliza Nora en la fiesta. 
 
_______________________________Era lo que no tenía que comer Nora. 
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TIPO EXPOSITIVO  50% 10 c/u  

 
Indicaciones: Responda de manera coherente,  es decir piense su respuesta y después 
escríbala. Cuide su redacción y ortografía. Solo puede usar los espacios indicados para 
cada interrogante. 
 
1.- En los años en que se publica Casa de Muñecas es una época machista, entonces, 
¿por qué una mujer como personaje principal? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
2.- ¿Es la misma Nora en toda la historia? Explique. 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
3.- ¿Qué símbolos aparecen en la obra que definen a Nora? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
4.- ¿De qué se entera el lector al escuchar la conversación de Nora con la señora 
Linde? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
 
5.- ¿Qué demuestra el final de la obra? 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
_____________________________________________________________________ 
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Anexo 35 

 

 
Control de Lectura  No. 1 Abel Sánchez Autor: Unamuno Ms: Nardalina 

 
Nombre _________________________________________11____  Nota_______/100 
Firma del Padre: _______________________________________________________ 
 
I.- Responda de manera coherente,  es decir piense su respuesta y después 
escríbala. Cuide su redacción y ortografía.  c/u 14% 
 
1.- ¿Por qué le abrió las puertas del consultorio Joaquín a Abelín? Dé su opinión al 
respecto.  
 
 
2.- ¿Qué causó la muerte de Abel? Ante este evento, ¿cómo se sentiría usted si fuera 
Joaquín?  
 
 
3.- ¿Por qué se peleó Helena con Joaquina? ¿Cómo reaccionaría usted si tuviera una 
suegra como Helena?  
 
 
4.- ¿Por qué Joaquinita no se fue para el convento? ¿Qué rumbo tomó su vida? ¿Qué 
está usted dispuesto(a)  a hacer por salvar a uno de sus padres?  
 
 
 
5.- ¿Cómo conoció Joaquín a Antonia? ¿Qué opina de esa relación? 
 
 
6.- ¿Qué pasa cuando Joaquín regresa a casa después de haberle comunicado a 
Helena la infidelidad de su esposo? ¿Qué piensa usted de la reacción de Helena? 
¿Cómo ve la actuación de Joaquín como hombre? 16% 
 
 
7.- ¿Cómo se da cuenta Joaquín que Helena y Abel son novios? ¿Cómo reaccionó? 
¿Qué haría usted en el lugar de Joaquín?  
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Anexo 36 

 
Control de Lectura  No. 1 Abel Sánchez Autor: Unamuno Ms: Nardalina 

 
Nombre _______________________________11____  Nota_______/100 
Firma del Padre: _____________________________________________________ 
 
I.- Escriba en el espacio de la izquierda una V si es verdadero el enunciado o la 
palabra falso si es incorrecto. En caso de ser falso justifique.   42% c/u 3 
_____Helena iba a la casa de su nuera a dar órdenes.  
_____A parte de la medicina, Joaquín es poeta.  
_____Una angina de pecho causó la muerte de Abel. 
_____Joaquín conoció a Antonia porque era la amiga de una paciente. 
_____En el banquete en honor a Joaquín, quien se ganó los aplausos por su talento fue 
el doctor Monegro.  
_____La pintura más famosa de Abel fue la de Caín y Abel.  
_____Joaquina regresó a casa después de haber profesado como monja, ya que su 
padre se lo pidió.  
_____Helena se enteró de la infidelidad de su esposo, gracias a la empleada de 
Joaquín.  
 ____Los sentimientos que posee Joaquín hacia Abel son justificados. 
_____Al nieto de Antonia le llamaron Abel por petición de su abuelo materno. 
_____Con propósito de husmear en la vida de Abel,  Joaquín interrogaba a la criada. 
_____Joaquín para morir tranquilo confesó en su diario haber asesinado a Abel.  
_____La lectura que realizó Joaquín del Caín de Lord Byron  afectó  su estado 
emocional, incrementó su envidia por Abel.  
 
II.- Responda de manera coherente,  es decir piense su respuesta y después 
escríbala. Cuide su redacción y ortografía.  58%      
 
1.- Defina:  24%  6 c/u 
a.- Empleada 1 
b.- Empleada 2 
c.- El aragonés 
d.- Federico Cuadrado 
 
2.-Argumente basándose en la obra Abel Sánchez lo siguiente: La envidia es el arma 
del cobarde y la injusticia del inocente.  12% 
 
3.- ¿Hay en la obra alguna referencia a alguna historia bíblica? Explique. 11% 
 
4.- ¿Por qué el escritor decidió titularle a la obra Abel Sánchez y no Joaquín Monegro?  
11% 
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Anexo 37 
 

 
 

PRUEBA DE COMPRENSIÓN DE DON JUAN TENORIO 
Nombre: ___________________________________  No. de lista_____ 
 

11_____Nota: _______/100 
 

Tipo Selección Única    c/u 20% 
 

Indicaciones: Circule la letra que contesta la pregunta según lo narrado en la obra Don 
Juan Tenorio 
 
I.-Don Luís aceptó que se replanteara la apuesta porque: 
a.- Su contrincante llevaba nueve muertos más. 
b.- Él, don Luís,  llevaba más conquistas. 
c.-En la lista a don Juan le faltaba una novicia para profesor. 
d.- Don Juan debía conquistar la prometida de un amigo 
 
II.- Doña Inés se enamoró de don Juan debido a: 
a.- La carta de amor que le escribió él. 
b.- El horario que le regaló don Juan. 
c.- Por la visita que le hizo al convento don Juan.  
d.- Por la labor de Brígida 
 
III.- Don Gonzalo perdió la vida a manos de don Juan por: 
a.- Accidente, ya que intervino cuando don Juan asesinaba a don Luís. 
b.- Salvar la honra de su hija Inés. 
c.- Causa del duelo al que retó a don Juan. 
d.- Necio al no aceptar la disculpa de Tenorio.  
 
IV.- Don Juan llegó al cementerio: 
a.- Para saludar a su padre. 
b.-Porque era su casa 
c.- Cumpliendo con la orden que le dio la efigie. 
d.- A visitar la tumba de doña Inés. 
 
V.- Don Juan alcanzó la salvación gracias: 
a.- Al amor de doña Inés 
b.- A que doña Inés ofrendara su vida por él. 
c.- Por que creía en la vida eterna. 
d.- Al arrepentimiento que experimentó antes de morir. 
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Anexo 38 

 
 

PRUEBA DE COMPRENSIÓN DE PAPÁ GORIOT 
Nombre: ___________________________________  No. de lista_____ 
 

11_____Nota: _______/100 
 

Tipo Selección Única    c/u 20% 
 

Indicaciones: Circule la letra que contesta la pregunta según lo narrado en la obra 
Papá Goriot. 
 
I.-La pensión Vauquer simboliza: 
a.- El hogar para un grupo de personas que no pueden pagar algo mejor.  
b- Un lugar donde los pobres de París calmaban el hambre. 
c.- La estratificación social de la Francia del siglo XIX.  
d.- Un espacio donde se pueden alojar personas de ambos sexos. 
 
II.- La ambición de Eugenio es:  
a.- Ser dueño de un millón de francos  para integrarse a las altas esferas de la 
sociedad. 
b.- Estudiar leyes para dejar de ser un don nadie. 
c.- Recuperar su linaje, es decir, su parentesco con la aristocracia parisina. 
d.- Incorporarse a la sociedad parisina a la cual aspira conquistar  
 
III.- Anastasia y Delfina no se relacionaban con su padre porque: 
a.- Goriot estaba pobre, vestía mal y vendía pastas. 
b.- Se avergonzaban de él 
c.- Por su egoísmo, pues no conocen más que la satisfacción de sus propios deseos.   
d.- Por culpa de sus maridos quienes prohibían verle con regularidad. 
 
IV.- El peor pecado cometido por Goriot  fue: 
a.- No volverse a casar después de haber enviudado. 
b.- Desvivirse  por sus hijas y no tener más placer que el bienestar de ellas. 
c.- Resolverles todos los problemas económicos a sus hijas 
d.- Estafar a los compradores cuando fue comerciante de fideos. 
 
 
V.-Joaquín Goriot agoniza y muere solo en su miserable habitación para que: 
a.- Anastasia y Delfina siempre carguen con ese remordimiento. 
b.- Se llenaran de angustia  los que llegaron a apreciarlo. 
c.- Eugenio carga con los gastos del entierro con sus últimas monedas. 
d.- Se revele a Eugenio toda la verdadera miseria moral de la sociedad parisiense. 
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Anexo 39 

 
PRUEBA DE COMPRENSIÓN DE CASA DE MUÑECAS 

Nombre: ___________________________________  No. de lista_____ 
 

11_____Nota: _______/100 
 

Tipo Selección Única    c/u 20% 
 

Indicaciones: circule la letra que contesta la pregunta según lo narrado en la obra  
Casa de Muñecas del escritor Henry Ibsen. 
 
I.-El autor cuestiona de la sociedad burguesa: 
a.- La protección que los hombres dan a las mujeres.  
b- Las mujeres bonitas no son inteligentes. 
c.- El  derroche de dinero. 
d.- El dominio del hombre sobre la mujer. 
 
 
II.- Nora abandona su hogar para:  
a.-Evitar ir a la cárcel por el delito de falsificación de firma. 
b.- Recuperar su esencia de ser humano y en particular el ser mujer. 
c.- Ser libre de comer dulces. 
d.- Para marcar el inicio de la mujer moderna. 
 
 
III.- La obra se llama Casa de Muñecas porque: 
a.- La protagonista, es decir Nora, es ignorante del mundo. 
b.- Nora posee una belleza sin igual, es perfecta físicamente.  
c.-La protagonista se deja manipular por los demás.   
d.- El hogar de los Helmer es paz y armonía. 
 
 
IV.- Nora por haber sido una muñeca desde niña cree que: 
a.- En la sociedad solo manda el hombre, es decir, que la sociedad es masculina. 
b.-Su papel como madre es jugar como una niña con sus tres hijos. 
c.- Como mujer siempre debe estar siempre perfecta ante los demás. 
d.- Es un horror trabajar.  
 
 
V.-El que Torvaldo Helmer trate de alondra y ardilla a su esposa significa que: 
a.- La ama demasiado. 
b.- Nora es una  persona dulce, suave y frágil. 
c.- Él cree que Nora es una niña pequeñita e inmadura y no una mujer adulta. 
d.- La mujer es el sexo débil y por lo cual el hombre debe  tratarla con cariño. 
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Anexo 40 

 
 

PRUEBA DE COMPRENSIÓN DE ABEL SÁNCHEZ 
Nombre: ___________________________________  No. de lista_____ 
 

11_____Nota: _______/100 
 

Tipo Selección Única    c/u 20% 
 

Indicaciones: Circule la letra que contesta la pregunta según lo narrado en la obra Abel 
Sánchez. 
I.- Según lo narrado en el libro de Abel Sánchez el pensamiento sobre la envidia 
más acertado es: 
 
a.- La envidia es una declaración de inferioridad.  
b.- La envidia va tan flaca y amarilla porque muerde y no come. 
c.- En cuanto nace la virtud, nace contra ella la envidia, y antes perderá el cuerpo su 
sombra que la virtud su envidia.  
d.- La envidia es mil veces más terrible que el hambre, porque es hambre espiritual.  
 
II.- El sentimiento humano más sobresaliente en el libro es: 
a.- Egoísmo 
b.-Envidia 
c.-Amor fraternal  
d.- Celos  
 
III.- La cura de Joaquín era que: 
a.- Abelín estudiara medicina.  
b.- Joaquina se casara con Abelín 
c.- Abel renunciara al amor de Helena. 
d.- Abel no tuviera éxito como pintor. 
 
IV.- Unamuno a través de sus dos personajes principales en su nivola Abel 
Sánchez divide a los españoles en dos bandos:  
a.- Envidiados y envidiosos 
b.- Desdichados y afortunados 
c.- Buenos y malos 
b.- Fuertes, valientes y  débiles, cobardes  
 
V.- El rencor de Joaquín hacia Abel inició cuando: 
a.- Desde que ambos fueron compañeros de escuela. 
b.- Abel le quitó la novia. 
c.- Abel alcanzó el éxito como pintor. 
d.- Abel se convirtió primero en padre. 



  

- 197 - 
 

Anexo 41 

 
PRUEBA No.1 DE ESPAÑOL TEMA: EL ROMANTICISMO  Profesora: 

Nardalina 
Nombre_______________________________11___Fecha______Nota___/100 
Firma del Padre: _________________________________________________ 
 
Indicaciones: Conteste de manera clara y concisa las siguientes preguntas. Cuide 
su ortografía.  
1.- Redacte un concepto completo de romanticismo. 10%                                                                        
_______________________________________________________________ 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
___________________________________ 
 
2.- Compare género literario con movimiento literario. 12% c/u 4 
 
Similitudes  Diferencias 

Movimiento literario Género literario  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

 
3.- ¿Cuáles son las falsas percepciones del concepto romántico? 10% 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
4.- ¿Cómo se dio el romanticismo en Hispanoamérica y en Honduras? 10 % 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________  
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5.- Complete el siguiente diagrama partiendo del prerromanticismo.  10% c/u 2 
 

 
 
 
6.- ¿Cuáles son las falsas percepciones del concepto romántico? 10% 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________                                                                   
 
7.- Ejemplifique el porqué la obra de Don Juan Tenorio pertenece al romanticismo. 
Guíese por cada una de las siguientes características. 15% c/u3 
Amor imposible:  
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
Exotismo        
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
Rebeldía 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 

Preromanticismo  

¿Quiénes?  

¿Dónde? 

¿Cóm o se 
llamaban? ¿Cuándo? 

¿Por qué? 
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Amor por la muerte 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________  
 
Prototipo de los personajes 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
8.- ¿Qué es leer? 10% 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
9.- ¿En qué momentos de la lectura de la obra Don Juan Tenorio ejercitó las tres áreas 
de la compresión lectora? 13% c/u 4 
 
Literaria: 
_______________________________________________________________ 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________  
 
Inferencial: 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 
Critica:  5% 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
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Anexo 42 

 
PRUEBA No.1 DE ESPAÑOL TEMA: EL ROMANTICISMO Ms: Nardalina 
Nombre________________________________11__Fecha______Nota___/100 
 
Firma del Padre: _________________________________________________ 
 
I.- Escriba una C si está correcto o la palabra falso si es incorrecto el enunciado.  
Corrija las incorrectas. 30%  c/u 3 
______El personaje de doña Inés es considerado romántico por su rebeldía, la pasión 
desbordante, el riesgo y el idealismo que refleja en su actuar.  
______Los  romántico al expresar sus sentimientos fueron acusados de haber evadido 
la realidad. 
______Romanticismo es un movimiento literario donde se muere por amor. 
_______La función del artista desde el romanticismo ha sido la de denunciar las 
injusticias sociales.  
______Durante  se dio el romanticismo en Hispanoamérica se gestaron las luchas 
independentistas 
______El romanticismo surgió en España. 
______Por la temática de terror que aborda, Poe es considerado un romántico. 
______La poesía y la música durante el romanticismo sufrieron un auge ya que son 
ámbitos apropiados para expresar la subjetividad y la pasión. 
______Durante el romanticismo desaparecieron los mecenas ya que los escritores se 
convirtieron en  unos asalariados.  
______El romanticismo es un movimiento cosmopolita.  
 
II.- Escriba el número de la columna B en el espacio de la columna A según 
corresponda. Algunos números se repiten y otras respuestas llevan más de un 
número. 36% c/u 3 
COLUMNA A       COLUMNA B 
______Nació en Francia      1.- Schiller 
______Escritor romántico hondureño    2.- Goethe 
______Escritor de Don Juan Tenorio    3.- Bécquer 
______Autor de María       4.- Zorrilla 
______Escritor de la primera novela hondureña  5.- Mármol  
______Autor de Angelina                 6.- Isaac  
______Escritor de Werther      7.- Lucila Gamero 
______Autor de Leyendas y Rimas    8.- Carlos Gutiérrez  
______Autor de El jorobado de nuestra señora de París 9.- Víctor Hugo 
______Escritor de Los Miserables 
______Precursores del romanticismo. 
______ Escritores románticos hondureños 
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IV.- Lea las siguientes rimas de uno de los más grandes poetas románticos 
españoles: Gustavo Adolfo Bécquer. Identifique las figuras literarias, subráyelas y 
escriba el nombre de la figura en la línea. 34% c/u5
 

Rima 17                                             
Hoy la tierra y los cielos me sonríen; 
hoy llega al fondo de mi alma el sol; 
hoy la he visto.., la he visto y me ha 
mirado... 
¡Hoy creo en Dios! 

_____________________________ 

Rima 20                                           
Sabe, si alguna vez tus labios rojos 
quema invisible atmósfera abrasada, 
que al alma que hablar puede con los 
ojos, 
también puede besar con la mirada. 

_____________________________ 

Rima 23                                                
Por una mirada, un mundo, 
por una sonrisa, un cielo, 
por un beso... ¡yo no sé 
que te diera por un beso! 

_____________________________ 

Rima 31                                        
Nuestra pasión fue un trágico sainete 
en cuya absurda fábula 
lo cómico y lo grave confundidos 
risas y llanto arrancan. 

_____________________________ 

  
 
 
 
 
 
 
 

 
Rima 33                                                
Es cuestión de palabras, y, no obstante, 
ni tú ni yo jamás, 
después de lo pasado, convendremos 
en quién la culpa está. 
¡Lástima que el amor un diccionario 
no tenga dónde hallar 
cuando el orgullo es simplemente 
orgullo 
y cuando es dignidad! 

_____________________________ 

 

Rima 38                                                              

Los suspiros son aire y van al aire! 
Las lágrimas son agua y van al mar! 
Dime, mujer, cuando el amor se olvida 
¿sabes tú adónde va? 

_____________________________ 

Rima 56                                                                                                                                     
Hoy como ayer, mañana como hoy 
¡y siempre igual! 
Un cielo gris, un horizonte eterno 
y andar..., andar. 

__________________________
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Anexo 43 

 

 
Prueba del Realismo Literario       Profesora: Nardalina Romero 

 
Nombre__________________________________11_____  Nota____/ 100 
Firma del padre o encargado: _____________________________________ 
 
 
Nombre__________________________________11_____  Nota____/ 100 
 
Firma del padre o encargado: ____________________________________ 

 
 

TIPO EXPOSITIVO  
 Indicaciones: Lean detenidamente cada pregunta; reflexionen y discutan  cada 
respuesta y luego redacten. Cuiden la ortografía y la coherencia del texto. 
Usen papel rayado para trabajar. 
 
1.- ¿Cuáles serían los temas que abordaría Balzac de la sociedad actual?  ¿Por qué? 
10% 
 
2.- ¿Cuáles son las características de la literatura realista? Ejemplifique a partir de lo 
narrado en Papá Goriot.  20% 
 
3.- ¿Cómo influyó el contexto histórico, científico y político en las obras realistas? 10% 
 
4.- ¿Cómo logra el escritor realista diferenciar su arte de crear con relación a ciencia 
llamada historia? Parta del concepto de verosimilitud. 10% 
 
5.- ¿Qué es el naturalismo? ¿Dónde lo podemos apreciar en Honduras?  10% 
 
6.- ¿Quiénes son los representantes y sus obras del realismo hondureño, 
hispanoamericano y español? 10% 
 
7.- ¿Por qué posee ese final la obra de Balzac leída en clase? Parta del principio del 
determinismo. 10% 
 
8.- ¿Dónde está el límite entre el realismo y el naturalismo? Podría ejemplificarlo  en la 
novela Papá Goriot.  
 
9.- ¿Cuál es la historia de las novelas por entrega? 10% 
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Anexo 44 

 
Prueba del Realismo Literario       Profesora: Nardalina Romero 

Nombre__________________________________11____      Nota____/ 100 
Firma del padre o encargado: __________________________________ 

TIPO VERDADERO   FALSO valor 24% c/u 3  
 Indicaciones: Escriba en el espacio de la izquierda una V si es verdadera o una F si es 
falsa la proposición. JUSTIFIQUE EN CASO DE SER FALSO. SI NO JUSTIFICA 
CORRECTAMENTE NO HAY PUNTAJE 
__________El realismo del siglo XIX se le llamó critico por que el artista se dio a la 
tarea de profundizar en la realidad. 
___________Los artistas realistas  rompieron con los lazos ideológicos que los unía y 
así lograr demostrar una actitud antiburgués en sus obras. 
__________La filosofía positivista es la que determinó en el siglo XIX que el saber y el 
conocimiento se basara en datos comprobables. 
__________ El narrador omnisciente es el utilizado durante el realismo. 
 
__________Papá Goriot como novela realista refleja  las bajezas de los hombres del 
siglo XX. 
__________En la literatura realista abundan las descripciones. 
 
__________ Rastignac es considerado un personaje típico porque reúne las 
características o rasgos esenciales del conjunto de individuos pertenecientes a un 
grupo social determinado. 
__________Durante el realismo se cultivó el teatro, la prosa y la poesía. 
TIPO ENUMERACIÓN 26 % c/u 2 
Indicaciones: Escriba en el espacio lo que se le pide: 
Son algunos de los descubrimientos técnicos que se efectuaron durante el siglo 
diecinueve: 
a-____________________________ b.- _______________________________ 
 
Son dos escritores españoles realistas. 
a-____________________________b.- _______________________________ 
 
Son dos obras realistas hondureñas. 
a-____________________________b.- _______________________________ 
 
Son dos escritores hispanoamericanos realistas. 
a-____________________________ b.- _______________________________ 
 
Son dos escritores hondureños realistas. 
a-____________________________ b.- _______________________________ 
 
Son obras de Balzac:  
a-____________________________b.- _______________________________ 
c- ______________________________                                      
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TIPO COMPLETACIÓN Valor 30%        3  c/u                                                                     

Indicaciones: escriba en el espacio  de la izquierda la(s) palabra(s) que complete(n) el 
enunciado. Elija de la caja. Algunas palabras no se usan y otras más de una vez. 
 
Comuna de París  Restauración   Ramón Amaya   Pérez Galdós  Balzac Froilán 
Turcios  Crítico    XX    Realismo   1834    XIX  1850    La Comedia Humana   
positivismo  Bacilo de Kosh     hormigón   leyes de la herencia 
 
________________________________________Es un movimiento artístico que crea 
obras a imitación de la realidad. 
________________________________________Es la revuelta de los proletarios en 
Francia. 
 
________________________________________Año en que se publicó Papá Goriot. 
 
________________________________________Escritor realista hondureño. 
 
________________________________________Nombre que reciben la compilación 
de las obras escritas por Balzac. 
________________________________________Es el siglo en que surgió el realismo 
crítico. 
 
________________________________________Descubrimiento médico que se 
realizó en la época del realismo. 
________________________________________Hecho histórico que marcó al 
realismo. 
 
________________________________________Se le conoce como el novelista del 
dinero 
________________________________________ Es la vuelta de la monarquía al 
poder. 
 
TIPO  EXPOSITIVO  20%  c/u 5% 
 
Indicaciones: Conteste con coherencia y cohesión lo que se le pide a continuación. 
Use otra página para trabajar.  
1.- ¿Qué significa el término verosimilitud? ¿Cómo se manifiesta en Papá Goriot? 

2.- ¿Qué es el determinismo? ¿Cómo se refleja en la obra de Balzac? 

3.- ¿Qué es el positivismo? ¿Cómo influyó en la literatura realista? 

4.- Es un concepto amplio de realismo crítico: 
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Anexo 45 

 
 

Prueba sobre El Modernismo y la Generación del 98 Asignatura: Español 
Undécimo Grado    Profesora: Nardalina Romero 

Nombre: ___________________________________________________ 11 B 
Firma del Padre o encargado: _____________________________________ 

 
Tipo Ensayo Expositivo 

I.- Redacte un artículo comparativo entre el Modernismo y la Generación Literaria del 
98.  
 

*Analice los siguientes subtemas:  
a.- contexto histórico 
b.- conceptos 
c.- características 
d.- géneros literarios 
e.- obras y representantes. 

 
*Tome en cuenta lo siguiente: 

a.- Aborde primero las similitudes y luego las diferencias.  
b.- No menos de veinte  líneas.  
c.- Evidencia claramente la introducción, desarrollo y conclusión. 
d.- Refleje su pensar y sentir sobre el tema. 
e.- Cuide su redacción y ortografía. 
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Anexo 46 

 
 

Prueba de la Generación del 98 
Nombre_____________________________11 C Fecha: __________Nota____/100 

Firma del padre: ____________________________________ 
 
1.- COMPLETE LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS.  Valor 40%  c/u 4% 
____________________________Miembros de la clase que elaboraron la hoja de vida 
de Abel Sánchez. 
____________________________ Trabajó fundamentalmente como periodista. 
 
____________________________Grupo de escritores vinculados a una serie de 
ideologías y de estilos en un margen determinado de tiempo. 
____________________________Grupo de escritores que se vieron profundamente 
afectados por la crisis moral y política de España a finales del siglos XIX. 
____________________________Grupo de escritores contemporáneos de la 
Generación del 98. 
____________________________Rector de la universidad de salamanca. 
 
____________________________ Escritor de Campos de Castilla. 
 
____________________________Obra que está basada en la historia de Caín y Abel 
 
____________________________ Su obra es una reflexión sobre el hombre, la muerte 
y Dios. 
____________________________ Escritor de San Manuel Bueno, mártir. 
 
2.-TODA GENERACIÓN LITERARIA POSEE ALGUNOS FACTORES EN COMÚN. 
ESCRIBA EL NÚMERO SEGÚN CORRESPONDA. 24% 4 c/u
 
1.- Coetaneidad                                                2.- Formación semejante en lo intelectual 
3.- Convivencia personal                                  4.- Participación en actos colectivos 
5.- Hecho generacional                                     6.- Caudillo 
7.- Lenguaje generacional 
____Visita en conjunto a la tumba de Larra. 
____El primero nace en 1864 y el último en 1874. 
____Tres de ellos fundaron un grupo con tendencias revolucionarias. 
____Estudiaron en la escuela libre de enseñanza. 
____El líder del grupo es Unamuno. 
____España pierde sus últimas tres colonias. 
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3.- ESCRIBA EL NÚMERO DE LA CARACTERÍSTICA  A LA DESCRIPCIÓN 
PERTINENTE: 21% c/u 3 
 
1.- Deseo de transforma España 
2.- Reacción ante el materialismo 
3.- Forjar un medio de expresión  
 
____Atención  a la historia cotidiana.     
____Uso de un lenguaje claro y preciso     
____Inspiración en escritores como Gonzalo de Berceo         
____Adaptación a una nueva situación histórica. 
____Rechazo a la retórica decimonónica.  
____Atención del paisaje. 
____Uso de términos localistas y arcaicos. 
 
4.- SON ESCRITORES PERTENECIENTES A LA GENERACIÓN DEL 98: 8 % c/u 2 
1.- ____________________________________________          
2.- ____________________________________________ 
3.- ____________________________________________          
4.- ____________________________________________ 
 
 
5.- ¿Qué admira de la filosofía los integrantes de la generación del 98? ¿Por qué  los 
hondureños deberíamos  imitarlos? 
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Anexo 47 

 
CONTROL DE VOCABULARIO No. 1 

Nombre: __________________________11___Fecha:______ Nota: _____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 

TIPO COMPLETACIÓN   50%   c/u 5 

 INDICACIONES: Escriba sobre la línea de la izquierda la palabra que completa la 
oración, para ello use las palabras de la caja. Algunos términos no se usan y otros se 
usan más de una vez. 

 
Denuesto  Clemencia Escarnio   Truhán     Bergantín 

 Rocín       Beata         Beldad      Bizarro      Profano  

*Don Juan experimentó __________________ al morir, ya que fue tratado por Dios con 
compasión. 

*Don Quijote al viajar en caballo de mala traza, se dice que tenía un 
_________________________. 

*Silvia, al afirmar Silvia que Goriot recibía a sus amantes en el cuarto que rentaba, 
cometió un_________________________. 

*Vautrín utilizó como ______________________ la fortuna de los Taillefer para 
convencer a Eugenio que enamorar a Victorina. 

*Papá Goriot al ser el centro de burla en la pensión, se puede afirmar que sufrió 
__________________________de parte de los huéspedes. 

*Enamorar a Delfina es el ______________________ que le aconsejó su prima a 
Eugenio, y así lograr convertirse en un hombre deseado por muchas mujeres. 

*Doña Inés al frecuentar los templos se le considera una__________________. 

*Vautrin al vivir de engaños es un ____________________________________. 

* Delfina y Anastasia por sus bellezas son consideradas unas ______________. 

*Don Juan al escapar por el río Guadalquivir tuvo que usar un _____________ para 
movilizarse.   
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                                TIPO SELECCIÓN ÚNICA       34%   c/u 4                                                                 
INDICACIONES: Escriba la letra en el espacio de la izquierda según corresponda al 
concepto.                                                                                                                            
___Tratar algo sagrado sin el debido respeto.                                                                                  
a.- impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                                                       
___Falto de piedad.                                                                                                          
a.- impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                                                      
___Persona muy devota que frecuenta mucho los templos.                                                           
a.- impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                                                             
___Secular,  laico,  civil.                                                                                                                 
a.- impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                              
___Sinónimo de Bizarro:                                                                                                  
a.- mancebo b.- valiente     c.- bribón d.- cobarde                                                         
___Sinónimo de truhán:                                                                                                               
a.- bizarro     b.-valiente      c.- bribón  d.- honrado                                                   
___Dicho de una persona: Sin vergüenza, que vive de engaños y estafas.                                
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán                                                 
___Mozo de pocos años.                                                                                                      
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán                                               
___Persona que patrocina las letras o las artes.                                                              
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán 

          TIPO PRÁCTICO       16%                                                                           
INDICACIONES: Realice lo que a continuación se le pide. 
1.- Texto pirata: introduzca en el microrrelato La oveja negra los términos  que aparecen 
dentro del recuadro. Subraye el término incrustado. Recuerdo que el texto debe reflejar 
coherencia y cohesión. 
 

Trémulo Mofa  Panteón Excelso   Alcázar Boato  Clemencia 
Escarnio   truhán  bergantín   Rocín beata  beldad  Apoteosis 
 

                                                       La Oveja negra                                                                                                                                        
En un lejano país existió hace muchos años una Oveja negra.                                                              
Fue fusilada.                                                                                                                                                
Un siglo después, el rebaño arrepentido le levantó una estatua ecuestre que quedó muy 
bien en el parque. Así, en lo sucesivo, cada vez que aparecían ovejas negras eran 
rápidamente pasadas por las armas para que las futuras generaciones de ovejas 
comunes y corrientes pudieran ejercitarse también en la escultura.                                 
Augusto Monterroso (1921-2003).La oveja negra y demás fábulas                                                                                                                    
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 

http://www.elpais.com/diccionarios/sinonimos-antonimos/secular
http://www.elpais.com/diccionarios/sinonimos-antonimos/secular
http://www.elpais.com/diccionarios/sinonimos-antonimos/civil
http://buscon.rae.es/draeI/SrvltObtenerHtml?origen=RAE&LEMA=valiente&SUPIND=0&CAREXT=10000&NEDIC=No#0_2
http://buscon.rae.es/draeI/SrvltObtenerHtml?origen=RAE&LEMA=valiente&SUPIND=0&CAREXT=10000&NEDIC=No#0_2
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Anexo 48 

 
CONTROL DE VOCABULARIO No. 2 

Nombre: ___________________________11___Fecha:_______ Nota: ___/100Firma 
del padre___________________________________________________ 
 
I.- Complete cada una de las siguientes oraciones, use las entradas del 
vocabulario. Tome en cuenta su significado.  22%   c/u 2 
 
*Joaquín en la facultad de medicina al realizar las bisecciones aprendió a usar el 
___________________________________________________________. 
 
*A Eugenio le preocupaba que para cuando sus hermanas tuvieran la edad para 
casarse no tuvieran el conjunto de bienes matrimoniales, o sea que no pudieran aportar 
__________________________________________________. 
  
*Abel y Joaquín se consideraban hermanos ya que de bebés los había alimentado la 
misma______________________________________________. 
 
*Joaquín emulaba y deseaba lo que poseía Abel, es decir, sentía ___________. 
 
*Abel murió por la suspensión súbita de algunas funciones cerebrales, debida a la 
hemorragia, obstrucción o compresión de una arteria del cerebro, o sea que sufrió una 
______________________________________________________. 
 
* Vautrin por ser sin vergüenza, que vivía de engaños y estafas es considerado un 
____________________________________________________________. 
 
*Abelín para realizar las disecciones anatómicas y autopsias en el consultorio de 
Joaquín Monegro,  usaba una hoja puntiaguda llamada ________________. 
 
*Joaquinita oraban porque consideraba que su padre era un 
_________________________________, es decir,  era falto de fe.  
 
*El doctor Rank se sentía desolado porque debido a su enfermedad terminal pronto lo 
visitaría _________________________________________________. 
 
*Trovaldo llamaba a Nora mi  ______________________________, es decir, la 
consideraba como pájaro de 15 a 20 cm de largo, de cola ahorquillada, con cabeza y 
dorso de color pardo terroso y vientre blanco sucio.  
 
*Se puede considerar que Joaquín cometió fratricidio porque 
_______________________________________________________________.    
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II.- Complete el siguiente poema de Unamuno, emplee las entradas del glosario 
estudiando.    5% 
Corral de muertos, entre __________________ tapias,  
hechas también de__________________,  
pobre __________________ donde la hoz no__________________,  
sólo una cruz, en el __________________campo  
Señala tu__________________. 
En un cementerio de lugar castellano,  Unamuno 
 
III.- Resuelva el siguiente crucigrama.   24% c/u 2 

 
HORIZONTAL 
1. Consumir el caudal en gastos desarreglados. 
4. Muerte. Cesación de la vida. 
8. Irritar, causar muy grave enfado o enojo. 
9. Papel en que se dan citas, se hacen invitaciones o se comunican ciertas noticias a 
varias personas, y que por lo común va impreso o litografiado. 
10. Que reserva, oculta o escatima algo. 
11. Cosa soez, sucia y despreciable. 
12. Tristeza o pesar del bien ajeno. 
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VERTICAL 
 
2. Bebida medicinal. 
3. Baile napolitano de movimiento muy vivo, en compás de seis por ocho, que se ha 
tenido como remedio para curar a los picados por la tarántula. 
5. Chupar suavemente el jugo de una cosa. Se dice especialmente de las abejas. 
6. Maltratar, molestar, perseguir a alguien, perjudicarle o hacerle padecer. 
7. Muerte dada por alguien a su propio hermano. 
 
IV.- Cree un poema paralelo al de Darío. Emplee las entradas del vocabulario y 
subráyelas.   5% 

 
Dichoso el árbol, que es apenas sensitivo,  
y más la piedra dura porque esa ya no siente,  
pues no hay dolor más grande que el dolor de ser vivo,  
ni mayor pesadumbre que la vida consciente.                 Lo fatal de  Rubén Darío 

______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________ 
 

SEGUNDA PARTE 
TRABAJO EN PAREJAS  

V.-.Observe las imágenes que a continuación se le adjuntan. Relaciónelas con 
algún término del glosario estudiado y escríbalo.  23 % 
1.-_______________________    4.- _________________________  
 
2.-_______________________    5.- _________________________  
 
3.-_______________________    6.- _________________________  
 
B.- ¿A qué categoría gramatical pertenecen las palabras con las que usted nombró las 
imágenes? 
________________________________________________________ 
 
C.- Redacte una historia donde las figuras sean los personajes y/o tema. Emplee las 
definiciones en las descripciones.  
 
D.- Recorte las imágenes para decorar su cuento. 

 

http://www.poemas-del-alma.com/ruben-dario.htm
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TERCERA PARTE 
TRABAJO EN CASA 

VI- Complete la tabla usando las entradas de los glosarios sobre Casa de 
Muñecas, Papá Goriot y Abel Sánchez.  23 % 
Aspecto  Características, cualidades y 

rasgos físicos elegidos para 
confeccionar el retrato 

Aspecto general  
Cabeza   
Cabellos   
Ojos   
Dientes   
Boca   
Labios   
Estatura   
Modo de caminar   
Tono de voz   
Expresión   
Mirada   
Miembros  Brazos  

Piernas  
Dedos  
Manos  
Frente  

 
5. b-Redactar un retrato escrito con base en las palabras de la tabla. 
______________________________________________________________________
______________________________________________________________________
____________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
____________________________________ 
5. c-Dele  nombre al retrato ya sea ficticio o real.                                                                            
5. d-Tomando en cuenta las palabras elegidas dibújelo o elabórelo usando cualquier 
material descartable.  
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Anexo 49 

 
CONTROL DE VOCABULARIO No. 2 

Nombre: __________________________11___Fecha:_______ Nota: ____/100 
Firma del padre___________________________________________________ 
 
I.- Escriba la letra en el espacio de la izquierda según corresponda al concepto.       
40%   c/u 4 
____Monstruo fabuloso, generalmente con cabeza, cuello y pechos humanos y cuerpo 
y pies de león. 
 

a.- Escalpelo      b.- Parca       c.- Esfinge       d.- Dote      
 
____Instrumento en forma de cuchillo pequeño, de hoja fina, puntiaguda, de uno o dos 
cortes, que se usa en las disecciones anatómicas, autopsias y vivisecciones. 
 

a.- Escalpelo      b.- Parca       c.- Esfinge       d.- Dote      
 
____Conjunto de bienes y derechos aportados por la mujer al matrimonio, que tiene 
como finalidad atender al levantamiento de las cargas comunes y que le deberá ser 
devuelto una vez disuelto aquel.  
 

a.- Escalpelo      b.- Parca       c.- Esfinge       d.- Dote      
 
____Emulación, deseo de algo que no se posee. 
 

a.- Fratricidio     b.- Envidia    c.- Viperino  d.- Injuria   
 
____Malintencionado, que busca hacer daño. 
 

a.- Fratricidio     b.- Envidia    c.- Viperino  d.- Injuria    
 
____Agravio, ultraje de obra o de palabra. 
 

a.- Fratricidio     b.- Envidia    c.- Viperino  d.- Injuria   
 
____Falto de piedad. Falto de religión.  
 

a.- Picapleitos            b.- Teología    c.- Impío  d.- Apoplejía 
 
____Ciencia que trata de Dios y de sus atributos y perfecciones. 
 

a.- Picapleitos        b.- Teología    c.- Impío  d.- Apoplejía 
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____Suspensión más o menos completa, y por lo general súbita, de algunas funciones 
cerebrales, debida a hemorragia, obstrucción o compresión de una arteria del cerebro. 
 

a.- Picapleitos        b.- Teología    c.- Impío  d.- Apoplejía 
 
____Dicho de una persona: Sin vergüenza, que vive de engaños y estafas.                            

 
a.- Avaro     b.-Truhán       c.- Sicario    d.- Importuno     

 
 
 
II.- Escriba en la columna A el número de la columna B según corresponda 
sinónimo o antónimo de cada término.   20% C/U 1 
 
Columna A 
____Sinónimo de narcotizado     

____Antónimo de pócima   

____Sinónimo de injuria 

____Sinónimo de sicario  

____Antónimo de abúlico  

____Antónimo de amasiato  

____Sinónimo de avaro 

____Sinónimo de pestillo 

____Sinónimo de truhán  

____Antónimo de despilfarrador  

____Sinónimo de gastón  

____Sinónimo de póstumo  

____Sinónimo de atroz   

____Sinónimo de esquela   

____Antónimo de truhán  

____Sinónimo de donosura 

____Sinónimo de exacerbar 

____Sinónimo de impío  

____Antónimo de narcotizado 
____Sinónimo de pócima   

  

  
Columna B 
1.- gracia 

2.- fastidiar 

3.- casamiento 

4.- tacaño  

5.- cerradura 

6.- dormido 

7.- ultraje 

8.- asesino 

9.- voluntad 

10.- honesto 

11.- Religioso 

12.- económico  

13.- elogio 

14.- cruel 

15.- carta 

16.- ateo 

17.- elixir 

18.- sinvergüenza 

19.- despierto 

20.-éter   
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III Defina las siguientes palabras: 15% C/U 3 
 
Alondra: ________________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 
 
Vestíbulo: _______________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 
 
Rumiar:_________________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 
 
Adlátere: ________________________________________________________ 
_______________________________________________________________ 
 
Garrapiñado:___________________________________________________________
_________________________________________________________ 
 
 
IV.- Resuelva el siguiente crucigrama.   24% c/u 2 
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HORIZONTAL 
1. Consumir el caudal en gastos desarreglados. 

4. Muerte. Cesación de la vida. 

8. Irritar, causar muy grave enfado o enojo. 

9. Papel en que se dan citas, se hacen invitaciones o se comunican ciertas noticias a 

varias personas, y que por lo común va impreso o litografiado. 

10. Que reserva, oculta o escatima algo. 

11. Cosa soez, sucia y despreciable. 

12. Tristeza o pesar del bien ajeno. 

 
VERTICAL 
2. Bebida medicinal. 

3. Baile napolitano de movimiento muy vivo, en compás de seis por ocho, que se ha 

tenido como remedio para curar a los picados por la tarántula. 

5. Chupar suavemente el jugo de una cosa. Se dice especialmente de las abejas. 

6. Maltratar, molestar, perseguir a alguien, perjudicarle o hacerle padecer. 

7. Muerte dada por alguien a su propio hermano. 
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Anexo 50 

 
Examen del Primer Semestre de Español 

Undécimo Grado    Profesora: Nardalina Romero 
Indicaciones Generales: Lea todo el examen, use bolígrafo tinta negra. 

I.- Complete el siguiente cuadro comparativo entre el Romanticismo y el Realismo  
18%   c/u  2 

 
Aspectos  Similitudes Diferencias 

Romanticismo  Realismo  
Temas   

 

 

 

  

 

 

Ambiente   

 

 

 

  

 

 

Personajes  
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II.- Complete el siguiente cuadro según lo estudiado sobre el Romanticismo.  18 % 
c/u 2 
Concepto  Características  Obras y representantes 
 1.-  1.-  

 
2.-  2.-  

 
3.-  3.-  

 
4.-  4.-  

 

III.- Complete el siguiente cuadro según lo estudiado sobre el Realismo. 18% c/u 2 
Concepto  Características  Obras y representantes 
 1.-  1.-  

 
2.-  2.-  

 
3.-  3.-  

 
4.-  4.-  
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CORRECCIÓN DE REDACCIÓN 
 
1 ¿Qué importancia tiene la capacidad de leer para una persona hoy en día en la 
sociedad estadounidense? 2 Es la creencia de la mayoría de la gente que en la 
actualidad, es muy importante saber leer. 3 Sin embargo, según el Departamento de 
Educación de Estados Unidos, el analfabetismo continúa aumentando en este país. 4 
Por cierto, en un estudio se estimó que uno de cada cuatro adultos en Estados Unidos 
son analfabetos. 5 Hay otro estudio que es perturbador que hizo la afirmación que más 
de un tercio de los estudiantes de primaria y secundaria no saben leer al nivel del grado 
escolar que cursan. 
 
6 Cierto consejo constructivo para combatir este problema sugiere que los miembros de 
la familia lean juntos para aprender juntos. 7 Los padres deben leer a sus hijos, ellos 
también deben leer. 8 Un ejemplo será dado a los hijos por parte de los padres que 
acostumbran  leer y que reafirman el valor de dicha actividad. 9 Cualquier tipo de 
material de lectura ayuda. 10 Una variedad de diversas clases de periódicos, revistas y 
libros sirven para cumplir con el propósito de adquirir conocimientos y crear el hábito de 
la lectura. 
 
11 La vida moderna se encuentra inundada por los medios de comunicación. 12 Entre 
ellos, la televisión, los discos compactos, los discos de video digitales y la Internet. 13 
Para fomentar el deseo de leer, los padres deberían llenar la casa de libros y otras 
fuentes de lectura. 14 Quien desarrolla buenos hábitos de lectura tiene una vida más 
fácil dentro de una sociedad tan compleja como la nuestra. 
                              Fuente: “¿Quiere que su hijo lea? Chicago Tribune, 27 de febrero, 2000. 
 
 
 
IV.- Lea el pasaje anterior y conteste las preguntas escribiendo en el espacio de la izquierda el 
número que responde a la pregunta. 10% c/u 2% 
 
______Es la creencia de la mayoría de la gente que en la actualidad, es muy importante saber leer.  
¿Con que grupo de palabras comenzaría la revisión más efectiva de la oración anterior? 
1.- La mayoría de la gente 

2.- Creído por la mayoría de la gente 

3.- Es una realidad que  

4.- La mayoría de las destrezas de lectura 

5.- Aunque en tiempos modernos 

 
______Una variedad de diversas clases de periódicos, revistas y libros sirven para cumplir con el 
propósito de adquirir conocimientos y crear el hábito de la lectura. 
¿Con qué grupo de palabras comenzaría la revisión más efectiva de esta oración? 
1.- Los periódicos, revistas y libros sirven para adquirir 

2.- Para lograr servir el habito de leer, una variedad de 

3.- Los conocimientos de periódicos, revistas y libros 

4.- Porque leer sirve para cumplir con el propósito  

5.- Tan pronto como los periódicos, revistas y libros 
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______La vida moderna se encuentra inundada por los medios de comunicación. Entre ellos, la 
televisión, los discos compactos, los discos de video digitales y la Internet.  
¿Cuál de las siguientes es la mejor manera de escribir la parte subrayada? Si la manera original es la 
mejor, elija la opción (1). 
1.- comunicación. Entre ellos, 

2.- comunicación, y entre ellos 

3.- comunicación, entre ellos, 

4.- comunicación, pero entre ellos, 

5.- comunicación, ellos 

______Hay otro estudio que es perturbador que hizo la afirmación que más de un tercio de los 
estudiantes de primaria y secundaria no saben leer al nivel del grado escolar que cursan. 
Si la oración anterior comenzara con: Otro estudio perturbador, la siguiente palabra debería ser: 
1.- ya que 

2.- leer 

3.- que 

4.- afirma 

5.- por lo tan

 
______Los padres deben leer a sus hijos, ellos también deben leer. 
¿Cuál de las siguientes es la mejor forma de escribir la parte subrayada? Si no hay cambio elija la (1). 
1.- hijos, ellos                                                          

2.- hijos ellos 

3.- hijos por lo tanto ellos 

4.- hijos pero, ellos 

5.- hijos, pero ellos
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COMPRENSIÓN LECTORA 
En busca de la realidad 

Un artículo en las noticias relató una historia que muy probablemente sucedió durante la 
guerra. Pudo haberse tratado de cualquier guerra, pero los detalles mencionaron el 
conflicto en Corea. Pudieron haber sido soldados de cualquier país, pero tuvo que ver 
con soldados estadounidenses. Pudo haberse tratado de cualquier “enemigo”, pero el 
relato identificó a civiles en Corea del Sur en el verano de 1950. El gobierno de los 
Estados Unidos niega tener alguna información objetiva del incidente. 
 
 Los testigos coreanos del suceso insisten que hace más de cincuenta años, 
cientos de refugiados fueron asesinados bajo un puente en una pequeña aldea. Estos 
testigos buscaron reparación de daños y compensación de parte del ejercito de los 
Estados Unidos y el gobierno de Corea del Sur, pero sus reclamos fueron rechazados. 
Después, unos doce ex soldados americanos sobrevivientes confirmaron algunos de los 
alegatos de los campesinos. Los ex soldados dijeron que los americanos pensaron que 
soldados de Corea del Norte se habían disfrazado vistiendo ropa “campesina blanca” 
como la de los coreanos del sur. Los americanos dijeron haber estado bajo órdenes de 
no permitirle el paso a nadie, fuesen soldados o civiles. 
                                                                                           Fuente: “Masacre bajo el puente”, por 
Sang-Hun Choe y Martha Mendoza. Associated Press, 3 de septiembre, 1999. 
 
V.- Lea el pasaje anterior y conteste las preguntas escribiendo en el espacio de la 
izquierda el número que responde a la pregunta.  8%      C/U  2% 
 
______ ¿Qué da a entender el escritor cuando dice, “Pudo haberse tratado de 
cualquier guerra, pero los detalles mencionaron el conflicto con Corea”? 
 
1.- El incidente que sucedió durante el conflicto en Corea fue el peor acontecimiento de 

guerra. 

2.- Los detalles específicos de cualquier guerra son difíciles de verificar por tanta 

acción. 

3.- Incidente como el relacionado con el conflicto en Corea pudieron haber ocurrido 

antes. 

4.- Incidentes de guerra específicos con frecuencia se olvidan con el resultado final. 

5.- Existían dudas acerca de que si el incidente verdaderamente ocurrió durante el 

conflicto en Corea. 
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______ ¿Qué puede inferir de la frase “Los americanos dijeron haber estado bajo 
órdenes de no permitirle el paso a nadie, fuesen soldados o civiles”? 
 
1.- Los americanos tenían el derecho de juzgar si las órdenes eran correctas o no. 

2.- No era el trabajo de los americanos interpretar las órdenes dadas. 

3.- Los americanos estaban confundidos acerca del verdadero propósito de las órdenes 

dadas. 

4.- Los americanos se sentía indignados por la índole de las órdenes. 

5.- Los americanos valoraban mucho el obedecer órdenes. 

 

______ ¿Cuál es la idea principal no expresada en el pasaje? 
 
1.- Cualquier acto cometido durante tiempos de guerra puede no ser sancionado. 

2.- La verdad, especialmente cuando se refiere a la guerra, es difícil de determinar. 

3.- Durante el conflicto en Corea, Estados Unidos protegía la democracia. 

4.- No es fácil distinguir entre los coreanos del norte y los coreanos del sur. 

5.- El ejército americano necesita revisar sus métodos de entrenamiento. 

 

______ ¿Cuál de estos detalles no se menciona en el pasaje? 
 
1.- El incidente pudo haber pasado con cualquier soldado en cualquier ciudad. 

2.- El gobierno estadounidense niega tener alguna información objetiva del incidente. 

3.- Unos doce ex soldados americanos sobrevivientes confirmaron algunos alegatos. 

4.- El relato identificó civiles en Corea del Sur en el verano de 1950. 

5.- Los soldados de Corea del Norte nunca se disfrazarían en ropa de campesinos. 
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VOCABULARIO  18% C/U  2% 
VI.- Escriba en el espacio de la izquierda la letra que responde a la pregunta.  
 
 ________Es un sinónimo de donjuán: 
a.- Don Diego   b.- Casanova    c.- Amante           

d.- Todos         e.- Ninguna     f.- b y c son correctas 

 
________ El antónimo de donjuán es:  
a.- Dandy      b.-seductor    c.-conquistador       

d.- Todos      e.- Ninguna      f.- a y b son correctas 

 
________Es un sinónimo de cementerio: 
a.- Camposanto   b.- Catacumbas   c.- Sepulcro           

d.- Todos     e.- Ninguna     f.- b y c son correctas 

 
________Seductor de mujeres. 
a.- Mecenas       b.- Avaro    c.- Septuagenario  

d.- senil       e.- vitalicio    f.- ninguna    

 
___Tratar algo sagrado sin el debido respeto.                                                                    
a.- impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                                   
 
 
___Persona muy devota que frecuenta mucho los templos.                                                 
a.- impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                                
 
 
___Sinónimo de truhán:                                                                                                                  
a.- bizarro     b.-valiente      c.- bribón  d.- honrado                                               
 
 
___Dicho de una persona: Sin vergüenza, que vive de engaños y estafas.                                
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán                                                  
 
 
___Persona que patrocina las letras o las artes.                                                                                    
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán 
 
 
 
 
 
 

http://buscon.rae.es/draeI/SrvltObtenerHtml?origen=RAE&LEMA=valiente&SUPIND=0&CAREXT=10000&NEDIC=No#0_2
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REDACCIÓN      10% 
VII.- Redacte un artículo sobre la crítica a la sociedad que realiza Balzac en su obra 
Papá Goriot. No menos de quince líneas.  
 
a.- Señale los párrafos de introducción, de desarrollo y de conclusión. 
b.- Subraye la idea principal de cada párrafo. 
c.- Evidencie su pensar y sentir sobre el tema. 
d.- Redacte oraciones completas, circule los puntos y encuadre las mayúsculas. 
e.- Incluya por lo menos diez de los términos estudiados en clase. Subráyelos con doble 
línea.  
f.- Use adecuadamente la tilde y cuide su ortografía.  
TÍTULO:______________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________

______________________________________________________________________________ 
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Anexo 51 

 
Examen del Primer Semestre de Español 

Undécimo Grado    Profesora: Nardalina Romero 
Nombre: _______________________________________________ 11C 

 
Indicaciones Generales: Lea todo el examen, use bolígrafo tinta negra. 

 
TIPO VERDADERO   FALSO valor  20%  c/u 1 

 
I.- Escriba en el espacio de la izquierda una V si es verdadera o una F si es falsa la 
proposición.  
________El realismo cultivo tanto la tendencia sentimental como la nacionalista. 
 
________Papá Goriot como novela realista refleja  las bajezas de los hombres del siglo 
XIX. 
________El amor entre padres e hijos es lo que más resaltaron los románticos. 
 
________En la literatura realista abundan las descripciones. 
 
_______Casa de Muñecas es una obra que presenta una mujer profundamente herida 
en su dignidad como ser humano. 
 
_______Las líneas que expresa el actor en una obra de teatro se le llama parlamentos. 
 
_______El donjuán es el personaje universal romántico con el que ha contribuido la 
literatura española. 
 
______El personaje de doña Inés es considerado romántico por su rebeldía, la pasión 
desbordante, el riesgo y el idealismo que refleja en su actuar.  
 
______Romanticismo es un movimiento literario donde se muere por amor. 
 
______Durante  se dio el romanticismo en Hispanoamérica se gestaron las luchas 
independentistas 
 
______El romanticismo surgió en España. 
 
______La poesía y la música durante el romanticismo sufrieron un auge ya que son 
ámbitos apropiados para expresar la subjetividad y la pasión. 
 
_______La poesía, la novela y el teatro son los tres géneros literarios. 
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II.- La columna A contienen hechos y obras de la literatura y la columna B los 
protagonistas o autores. Escriba el número de la columna B en el espacio de la columna 
A según corresponda. Algunos números se usan más de una vez y otros no se 
usan. 
 10%     c/u 1 
 
COLUMNA   A          COLUMNA   B 
_____Escritor de Blanca Olmedo                   1.-Jorge Isaac 
 
_____Escritor  de Casa de muñecas                                           2.-José Martí 
 
_____Representante del Romanticismo hondureño                 3.-Ramón Amaya  

                                      4.- Nervo 
_____Escritor de Prisión Verde                    5.-José Zorrilla 
 
_____ Escritor de La comedia humana                                       6.- Balzac 
 
_____Escritor de Don Juan Tenorio                                            7.-Lucila Gamero 
 
_____Representante del Realismo hondureño                            8.- Henry Ibsen   
 
CORRECCIÓN DE REDACCIÓN 
 
1 ¿Qué importancia tiene la capacidad de leer para una persona hoy en día en la 
sociedad estadounidense? 2 Es la creencia de la mayoría de la gente que en la 
actualidad, es muy importante saber leer. 3 Sin embargo, según el Departamento de 
Educación de Estados Unidos, el analfabetismo continúa aumentando en este país. 4 
Por cierto, en un estudio se estimó que uno de cada cuatro adultos en Estados Unidos 
son analfabetos. 5 Hay otro estudio que es perturbador que hizo la afirmación que más 
de un tercio de los estudiantes de primaria y secundaria no saben leer al nivel del grado 
escolar que cursan. 
 
6 Cierto consejo constructivo para combatir este problema sugiere que los miembros de 
la familia lean juntos para aprender juntos. 7 Los padres deben leer a sus hijos, ellos 
también deben leer. 8 Un ejemplo será dado a los hijos por parte de los padres que 
acostumbran  leer y que reafirman el valor de dicha actividad. 9 Cualquier tipo de 
material de lectura ayuda. 10 Una variedad de diversas clases de periódicos, revistas y 
libros sirven para cumplir con el propósito de adquirir conocimientos y crear el hábito de 
la lectura. 
 
11 La vida moderna se encuentra inundada por los medios de comunicación. 12 Entre 
ellos, la televisión, los discos compactos, los discos de video digitales y la Internet. 13 
Para fomentar el deseo de leer, los padres deberían llenar la casa de libros y otras 
fuentes de lectura. 14 Quien desarrolla buenos hábitos de lectura tiene una vida más 
fácil dentro de una sociedad tan compleja como la nuestra. 
 
Fuente: “¿Quiere que su hijo lea? Chicago Tribune, 27 de febrero, 2000. 
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VI.- Lea el pasaje anterior y conteste las preguntas escribiendo en el espacio de la 
izquierda el número que responde a la pregunta. 7%  c/u  1% 
 
______Es la creencia de la mayoría de la gente que en la actualidad, es muy 
importante saber leer.  
 
¿Con que grupo de palabras comenzaría la revisión más efectiva de la oración anterior? 
1.- La mayoría de la gente 
2.- Creído por la mayoría de la gente 
3.- Es una realidad que  
4.- La mayoría de las destrezas de lectura 
5.- Aunque en tiempos modernos 
 
______Por cierto, en un estudio se estimó que uno de cada cuatro adultos en 
Estados Unidos son analfabetos.  
 
¿Qué cambios se debería hacer a la oración anterior? 
1.- Cambiar estimó por estimará 
2.- Cambiar son analfabetos por es analfabeto 
3.- Cambiar son por han sido 
4.- Sustituir uno de cada por cada uno 
5.- No necesita corrección 
 
______Hay otro estudio que es perturbador que hizo la afirmación que más de un 
tercio de los estudiantes de primaria y secundaria no saben leer al nivel del grado 
escolar que cursan. 
 
Si la oración anterior comenzara con: Otro estudio perturbador, la siguiente palabra 
debería ser: 
1.- ya que 
2.- leer 
3.- que 
4.- afirma 
5.- por lo tanto 
 
______Un ejemplo será dado a los hijos por parte de los padres que acostumbran  
leer y que reafirman el valor de dicha actividad.  
 
¿Qué grupo de palabras tendría la revisión más efectiva de esta oración? 
1.- hijos que son un ejemplo 
2.- darán un ejemplo a sus hijos 
3.- el valor de los mismos hijos 
4.- aunque los padres leen 
5.- por ejemplo los hijos leen 
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______Una variedad de diversas clases de periódicos, revistas y libros sirven 
para cumplir con el propósito de adquirir conocimientos y crear el hábito de la 
lectura. 
 
¿Con qué grupo de palabras comenzaría la revisión más efectiva de esta oración? 
1.- Los periódicos, revistas y libros sirven para adquirir 
2.- Para lograr servir el habito de leer, una variedad de 
3.- Los conocimientos de periódicos, revistas y libros 
4.- Porque leer sirve para cumplir con el propósito  
5.- Tan pronto como los periódicos, revistas y libros 
 
______La vida moderna se encuentra inundada por los medios de comunicación. 
Entre ellos, la televisión, los discos compactos, los discos de video digitales y la 
Internet.  
 
¿Cuál de las siguientes es la mejor manera de escribir la parte subrayada? Si la manera 
original es la mejor, elija la opción (1). 
1.- comunicación. Entre ellos, 
2.- comunicación, y entre ellos 
3.- comunicación, entre ellos, 
4.- comunicación, pero entre ellos, 
5.- comunicación, ellos 
 
______Los padres deben leer a sus hijos, ellos también deben leer. 
¿Cuál de las siguientes es la mejor forma de escribir la parte subrayada? Si no hay 
cambio elija la (1). 
 
1.- hijos, ellos 
2.- hijos ellos 
3.- hijos por lo tanto ellos 
4.- hijos pero, ellos 
5.- hijos, pero ellos
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VII.- Corrija las siguientes oraciones. Reescríbalas sin alterar su estructura y 
subraye la parte que corrigió.     13%   c/u 1 ó 2 
  
1.- En mi sección habemos veinticinco compañeros. 
_______________________________________________________________ 
 
2.- El jueves fué día corto por la manifestación del bloque Popular.  2% 
_______________________________________________________________ 
 
3.- Este año la calor será insoportable. 
_______________________________________________________________ 
 
4.- Cuántos  hiban?  2% 
_______________________________________________________________ 
 
5.- Es un ambiente bien pesado donde viven haciendo apuestas.  2% 
_______________________________________________________________ 
 
6.- La esposa de el conde es Anastasia.  
_______________________________________________________________ 
 
7.- Porqué habrán pintado ese mural? 
_______________________________________________________________ 
 

 
COMPRENSIÓN LECTORA 

En busca de la realidad 
Un artículo en las noticias relató una historia que muy probablemente sucedió durante la 
guerra. Pudo haberse tratado de cualquier guerra, pero los detalles mencionaron el 
conflicto en Corea. Pudieron haber sido soldados de cualquier país, pero tuvo que ver 
con soldados estadounidenses. Pudo haberse tratado de cualquier “enemigo”, pero el 
relato identificó a civiles en Corea del Sur en el verano de 1950. El gobierno de los 
Estados Unidos niega tener alguna información objetiva del incidente. 
 
 Los testigos coreanos del suceso insisten que hace más de cincuenta años, 
cientos de refugiados fueron asesinados bajo un puente en una pequeña aldea. Estos 
testigos buscaron reparación de daños y compensación de parte del ejercito de los 
Estados Unidos y el gobierno de Corea del Sur, pero sus reclamos fueron rechazados. 
Después, unos doce ex soldados americanos sobrevivientes confirmaron algunos de los 
alegatos de los campesinos. Los ex soldados dijeron que los americanos pensaron que 
soldados de Corea del Norte se habían disfrazado vistiendo ropa “campesina blanca” 
como la de los coreanos del sur. Los americanos dijeron haber estado bajo órdenes de 
no permitirle el paso a nadie, fuesen soldados o civiles. 
Fuente: “Masacre bajo el puente”, por Sang-Hun Choe y Martha Mendoza. Associated 
Press, 3 de septiembre, 1999. 
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VIII.- Lea el pasaje anterior y conteste las preguntas escribiendo en el espacio de 
la izquierda el número que responde a la pregunta.  8%      C/U  2% 
______ ¿Qué da a entender el escritor cuando dice, “Pudo haberse tratado de 
cualquier guerra, pero los detalles mencionaron el conflicto con Corea”? 
 
1.- El incidente que sucedió durante el conflicto en Corea fue el peor acontecimiento de 
guerra. 
2.- Los detalles específicos de cualquier guerra son difíciles de verificar por tanta 
acción. 
3.- Incidente como el relacionado con el conflicto en Corea pudieron haber ocurrido 
antes. 
4.- Incidentes de guerra específicos con frecuencia se olvidan con el resultado final. 
5.- Existían dudas acerca de que si el incidente verdaderamente ocurrió durante el 
conflicto en Corea. 
 
______ ¿Qué puede inferir de la frase “Los americanos dijeron haber estado bajo 
órdenes de no permitirle el paso a nadie, fuesen soldados o civiles”? 
1.- Los americanos tenían el derecho de juzgar si las órdenes eran correctas o no. 
2.- No era el trabajo de los americanos interpretar las órdenes dadas. 
3.- Los americanos estaban confundidos acerca del verdadero propósito de las órdenes 
dadas. 
4.- Los americanos se sentía indignados por la índole de las órdenes. 
5.- Los americanos valoraban mucho el obedecer órdenes. 
 
______ ¿Cuál es la idea principal no expresada en el pasaje? 
 
1.- Cualquier acto cometido durante tiempos de guerra puede no ser sancionado. 
2.- La verdad, especialmente cuando se refiere a la guerra, es difícil de determinar. 
3.- Durante el conflicto en Corea, Estados Unidos protegía la democracia. 
4.- No es fácil distinguir entre los coreanos del norte y los coreanos del sur. 
5.- El ejército americano necesita revisar sus métodos de entrenamiento. 
 
______ ¿Cuál de estos detalles no se menciona en el pasaje? 
 
1.- El incidente pudo haber pasado con cualquier soldado en cualquier ciudad. 
2.- El gobierno estadounidense niega tener alguna información objetiva del incidente. 
3.- Unos doce ex soldados americanos sobrevivientes confirmaron algunos alegatos. 
4.- El relato identificó civiles en Corea del Sur en el verano de 1950. 
5.- Los soldados de Corea del Norte nunca se disfrazarían en ropa de campesinos. 
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VOCABULARIO  11% C/U  1% 
IX.- Escriba en el espacio de la izquierda la letra que responde a la pregunta.  
________Es un sinónimo de donjuán: 
a.- Don Diego   b.- Casanova    c.- Amante           
d.- Todos         e.- Ninguna     f.- b y c son correctas 
 
________ El antónimo de donjuán es:  
a.- Dandy      b.-seductor    c.-conquistador       
   d.- Todos      e.- Ninguna      f.- a y b son correctas 
 
________Es un sinónimo de cementerio: 
a.- Camposanto   b.- Catacumbas   c.- Sepulcro           
d.- Todos     e.- Ninguna     f.- b y c son correctas 
 
________Seductor de mujeres. 
a.- Mecenas       b.- Avaro    c.- Septuagenario  
d.- senil       e.- vitalicio    f.- ninguna    

___Tratar algo sagrado sin el debido respeto.                                                               
a.- impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                                   

___Persona muy devota que frecuenta mucho los templos.                              a.- 
impío    b.- profanar    c.- beato    d.- seglar.                                                

___Sinónimo de truhán:                                                                                                  
a.- bizarro     b.-valiente      c.- bribón  d.- honrado                                               

___Dicho de una persona: Sin vergüenza, que vive de engaños y estafas.               
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán                                                  

___Mozo de pocos años.                                                                                                
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán                                            

___Persona que patrocina las letras o las artes.                                                              
a.- mancebo   b.- mecenas  c.- bizarro  d.- truhán 

http://buscon.rae.es/draeI/SrvltObtenerHtml?origen=RAE&LEMA=valiente&SUPIND=0&CAREXT=10000&NEDIC=No#0_2
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Anexo 52 
Cuadro comparativo entre Papá Goriot y Don Juan Tenorio 

 
 Similitudes entre Don Juan y Papá Goriot  Diferencias 

Papá Goriot Don Juan Tenorio 
Ambie
ntes 

Escenarios europeos, alta sociedad. 
Predominio de la rivalidad y la 
humillación. 
Traición, mentira, y hostilidad. 
Ambiente materialista y superficial. 
Finales ambientados en muerte. 

Se desarrolla en los 1800, 
ambiente clasista: burguesía. 
El ambiente sicológico es de 
ambición y superficialidad. 
El espacio geográfico es 
París, Francia. 

Describe la época de los 1500, 
mundo caballería- duelos: la 
nobleza. 
El ambiente sicológico es de 
astucia y picardía. 
Espacio geográfico es Sevilla, 
España.  

Protag
onistas 

Protagonismo compartido: dos 
personajes principales. 
La mujer como personaje no es 
respetada. 
Fallecen los protagonistas. 
Don Juan y papá Goriot son 
rechazados por la sociedad donde se 
desenvuelven. 

Uno de los personajes 
protagonistas sobrevive. 
Los personajes principales 
son considerados como 
típicos, es decir, representan 
una colectividad.  
El personaje de Goriot es 
alcahuete, amoroso, 
comprensivo, obsesivo, 
aguantador, perseverante, 
etc. 

Los dos personajes protagonistas 
mueren. 
La literatura española le cedió al 
mundo el personaje del donjuán. 
El personaje de don Juan era 
ambicioso, mujeriego, asesino, 
mentiros: un calavera. 

Temas  Ambas obras abordan el 
comportamiento de hijos ingratos. 
Sus temas son orientados a la 
oposición o critica a las sociedades de 
la época. 

La crítica en papá –Goriot es 
desnuda, directa y fuerte. 
Todo gira alrededor del 
dinero. 
Amor por interés: dinero. 
Ausencia de buenos valores. 

La crítica en don Juan tenorio es 
muy sutil, como es el caso de la 
hipocresía en cuanto a la virtud de 
una mujer. Pretender negar el 
amor carnal en el romanticismo. 
Amor imposible, redentor. 
Valores religiosos, familiares… 

Técnic
as 
elocuti
vas  

Presencia del dialogo.  Abundancia de 
descripciones. 
Predominio de la narrativa. 
Narrador omnisciente 

Presencia de acotaciones. 
Predominio del dialogo.  
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Anexo 53 
Cuadro para trabajar el glosario con el grupo experimental 

 
 

No.  Palabra  Función de la 
palabra en el 
texto 

Definición  Nueva oración  

1 Hostería (p. 33) 
 

   

2 Peces (p. 34) 
 

   

3 Guardapiés 
(p.35) 
 

   

4 Carne 
Pastel (p.41) 

   

5 Embozado (p.43) 
 

   

6 Vianda (p.44) 
 

   

7 Hacienda (p.45) 
 

   

8 Hidalgo (p.50) 
 

   

9 Bizarros (p.54)    
 

10 Cordera(p.81) 
 

   

11 Garza (p.81)    
 

12 Donjuán (p.32) 
 

   

13 Abadesa (p.32) 
 

   

14  Tornera (p.32) 
 

   

15  Comendador  
(p.32) 
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Anexo 54  
Cuadro para glosario con el grupo de control 

 
 

No.  Palabra  Definición  Sinónimos  Antónimos   
1 Donjuán     

 
2 Casanova     

 
3 Comendador     

 
4 Abadesa     

 
5 Tornera     

 
6 Celestina     

 
7 Paje     

 
8 Apuesta     

 
9 Alcaide     

 
10 Embozar     

 
11 Hostería     

 
12 Arquilla     

 
13 Hidalgo     

 
14 Convento     

 
15 Alguacil     
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Anexo 55  
Cuadro para trabajar el glosario con el grupo experimental 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

No.  Palabra  Función de la 
palabra en el 
texto 

Definición  Nueva oración  

1 Corona  (p. 31) 
 

   

2 Alondra  
(p. 33) 

   

3 despilfarras 
(p.32) 

   

4 Estornino  
(p.32) 

   

5  
Pagaré  (p.83) 

   

6 Vestíbulo 
(p.85) 

   

7  
Pestillo (p.87) 

   

8 Atroz  
Ímpetu (p.89) 

   

9  
Frenesí (p.90) 

   
 

10 Tarantela 
(p.101) 

   

11 Solemne 
(p.106) 

   
 

12 Gorjeante  
(p.91) 

   

13 Esquela (p.93) 
 

   

14  Naufraga (p.) 
 

   

15  Mitigar (p.112) 
 

   

 Menester 
(p.115) 
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Anexo 56 
Cuadro para glosario con el grupo de control 

 
No.  Palabra  Definición  Sinónimos  Antónimos   

 
1 Donjuán     

 
2 Casanova     

 
3 Comendador     

 
4 Abadesa     

 
5 Tornera     

 
6 Celestina     

 
7 Paje     

 
8 Apuesta     

 
9 Alcaide     

 
10 Embozar     

 
11 Hostería     

 
12 Arquilla     

 
13 Hidalgo     

 
14 Convento     

 
15 Alguacil     
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Anexo 57 
Rúbrica para evaluar en el juicio de Don Juan Tenorio 

 
Nombre del 
estudiante 
ABOGADOS  

Aspectos a evaluar Tot
al  

Porce
ntaje  

Lenguaj
e 
corporal 
2 

Vestuario  
y logística  
2 

Creatividad  2 Sabe 
lo que 
quiere 
decir 
2 

Analiz
a  
discur
sos 
escuch
ados 
2  

Domina  
técnica de  
preguntas 
2 

12  

 Emilio  2 2 2 2 2 2 12 100% 
 Diego V 2 2 2 2 1 2 11 92% 
 
TESTIGOS  

Lenguaj
e 
corporal 
2 

Vestuario  
y logística 
2 

Creatividad 2 Sabe 
lo que 
quiere 
decir 
2 

Impro
visa 
habili
dad 
elocuc
iones 
espont
ánea 
2 

Contesta 
preguntas 
respuestas 
razonadas. 
2 

  

 Ariana  2 2 2 2 2 2 12 100% 
 Diana  2 2 2 2 2 1 11 92% 
 Diego P 2 2 2 1 1 1 10 83% 
 Francisco  2 2 2 1 1 1 10 83% 
 Gabriela  2 2 2 2 2 2 12 100% 
 Isabella 2 2 2 1 2 2 11 92% 
 Lissandro  2 2 2 2 2 2 12 100% 
 Natalia  2 2 2 2 1 2 11 92% 
 Rubén  2 2 2 1 1 1 10 83%  
Juez  Lenguaj

e 
corporal 
2 

Vestuario  
y logística 
2 

Creatividad 2 Mantie
ne el 
orden y 
respeto 
los 
turnos 
de 
habla 2 

Procur
a 
mante
ner los 
pasos 
del 
juicio. 
2 

Expresa 
mensajes  
Coherente
s  
propiedad 
elegancia 
2 
 

  

Daniela  2 2 2 2 2 2 12 100% 
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Anexo 58 
 

Rúbrica para evaluar en el juicio de Papá Goriot   
 

Nombre del 
estudiante 
ABOGADOS  

Aspectos a evaluar Tota
l  

Por
cent
aje  

Lenguaje 
corporal 2 

Vestuario  
y logística  
2 

Creatividad  
2 

Sabe lo 
que quiere 
decir 2 

Analiza  
discursos 
escuchados 
2  

Domina  
técnica de  
preguntas 
2 

12  

 Lissandro 2 2 2 2 1 2 11 92
% 

 
TESTIGOS  

Lenguaje 
corporal 2 

Vestuario  
y logística 2 

Creatividad 
2 

Sabe lo 
que quiere 
decir 2 

Improvisa 
habilidad 
elocuciones 
espontánea 
2 

Contesta 
preguntas 
respuestas 
razonadas. 
2 

  

 Ariana  2 2 2 2 2 2 12 100
% 

 Diana  2 2 2 2 2 2 12 100
% 

Diego V 2 2 2 2 2 2 12 100
% 

 Diego P 2 2 2 1 1 1 11 92
% 

 Francisco  2 2 2 2 1 1 11 92
% 

 Gabriela  2 2 2 2 2 2 12 100
% 

 Isabella 2 2 2 1 2 2 11 92
% 

 Emilio  2 2 2 2 2 2 12 100
% 

 Natalia  2 2 2 2 2 2 12 100
% 

 Rubén  2 2 2 1 2 2 11 92
%  

Daniela  2 2 2 2 2 2 12 100
% 
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Anexo 59 

 
RÚBRICA PARA EVALUAR LA REPRESENTACION HISTRIONICA DE CASA DE 

MUÑECAS 
 

Participante
s  

Apego de la 
obra 

Creativida
d  

Presentació
n 
consistente 
del 
personaje 

Ayudas, 
vestuario y 
escenografía  

Total 
de 
puntos 

Porcentaj
e  

 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 12 100% 
1 Ariana   3   3   3   3 12 100% 
3 Daniela    3   3   3   3 12 100% 
5 Diana 
Gue 

  3   3   3   3 12 100% 

6 Diego V   3   3   3   3 12 100% 
7 Diego 
Pine 

  3  2    3   3 11 92% 

9 Emilio   3   3   3   3 12 100% 
11 
Francisco 

  3  2    3   3 11 92% 

12 Gabriela    3   3   3   3 12 100% 
13 Isabella   3   3   3   3 12 100% 
19 Lisandro   3   3   3   3 12 100% 
23 Natalina   3   3   3   3 12 100% 
26 Rubén       2    3   3 11 92% 
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Anexo 60 

 
RÚBRICA PARA EVALUAR HOJAS DE VIDA DE ABEL SANCHEZ 

PARTICIPA
NTE  

CREATIVIDAD / 
ESTETICA   

FORMATO 
COMPLETO  

EXPLICACION DEL 
TRABAJO   

TOTA
L  

PORC
ENTAJ

E  
1 2 3 1 2 3 1 2 3 4 10  

1 Ariana    3  3    3  9 90% 
3 Daniella    3   3    4 10 100% 
5 Diana    3   3    4 10 100% 
6 Diego 

Vi 
  3   3    4 10 100% 

7 Diego 
Pi 

 2    3   3  8 80% 

9 Emilio   3   3    4 10 100% 
11 

Francisco  
 2    3   3  8 80% 

12 
Gabriela  

  3   3    4 10 100% 

13 
Isabella 

  3   3   3  9 90% 

19 
Lissandro  

  3   3    4 10 100% 

23 Natalia    3   3    4 10 100% 
26 Rubén    3   3   3  9 90% 
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Anexo 61 
RÚBRICA PARA EVALUAR REDACCION DE CUENTOS: APLICACIÓN DE 

VOCABULARIO  
participante  creatividad / 

estética   
aplicación de 
términos del 
vocabulario  

uso de las 
definiciones para 
el soporte de la 

trama de la 
historia   

presencia de 
los 

elementos 
esenciales de 

un cuento 
 

presencia de 
coherencia y 

cohesión en el 
texto  

to
tal  

Porcentaje   

1 2 3 1 2 3 1 2 3 4 1 2 3 1 2 3 16 100% 
1 Ariana    3   4   3    3  2  14 88% 
3 Daniela   3   4   3    3  2  14 88% 
5 Diana     3   3    4   3  2  15 94% 

6 Diego V   3   3   3    3  2  14 88% 
7 Diego Pi   3   3   3    3  2  14 88% 
9 Emilio    3   3   3    3   3 15 94% 

11 Francisco    3   3   3    3  2  14 88% 
12 Gabriella    3   3    4   3   3 16 100% 
13 Isabella   3   3    4   3  2  15 94% 

19 Lissandro   3   3    4   3  2  15 94% 
23 Natalia    3   3    4   3  2  15 94% 
26 Rubén    3   3   3    3  2  14 88% 
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Anexo 62 
RÚBRICA PARA EVALUAR DIARIOS  Don Juan Tenorio  

Participante
s  

Aplicación a 
la realidad  

Reflejo de 
experiencias 
vividas   

Creativid
ad  

Origina
lidad  

Total 
de 
puntos 

Porce
ntaje  

1 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3   
Ariana    3   3   3   3 1

2 
100% 

Daniela 
gomez  

  3   3   3   3 1
2 

100% 

Diana 
gueva 

  3   3   3   3 1
2 

100% 

Diego vides   3   3   3   3 1
2 

100% 

Diego pine   3   3  2   2  1
0 

84% 

Emilio    3   3   3   3 1
2 

100% 

Francisco    3   3  2    3 1
1 

92% 

Gabriela    3   3   3   3 1
2 

100% 

Isabella    3   3   3   3 1
2 

100% 

Lissandro    3   3   3   3 1
2 

100% 

Natalia    3   3   3   3 1
2 

100% 

Rubén    3   3   3  2  1
1 

92% 
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Anexo 63 
RÚBRICA PARA EVALUAR DIARIOS Papá Goriot  

Participantes  Aplicació
n a la 
realidad  

Reflejo de 
experiencias 
vividas   

Creatividad  Originalida
d  

Tota
l de 
punt
os 

Porcent
aje  

1 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 12 100% 
Ariana    3   3   3   3 12 100% 
Daniela go   3   3   3   3 12 100% 
Diana gueva   3   3   3   3 12 100% 
Diego vides   3   3   3   3 12 100% 
Diego pine   2   3   3   3 11 92% 
Emilio    3   3   3   3 12 100% 
Francisco    3   3   3   3 12 100% 
Gabriela    3   3   3   3 12 100% 
Isabella    3   3   3   3 12 100% 
Lissandro    3   3   3   3 12 100% 
Natalia    3   3   3   3 12 100% 
Ruben    3   3   3   3 12 100% 
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Anexo 64 
 

RÚBRICA PARA EVALUAR DIARIOS Casa de Muñecas 
 

Participante
s  

Aplicación 
a la 
realidad  

Reflejo de 
experiencias 
vividas   

Creatividad  Originalidad  Tota
l de 
punt
os 

Porcent
aje  

1 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3 12 100% 
Ariana    3   3   3   3 12 100% 
Daniela go   3   3   3   3 12 100% 
Diana 
gueva 

  3   3   3   3 12 100% 

Diego vides   3   3   3   3 12 100% 
Diego pine   3   3   3   3 12 100% 
Emilio    3   3   3   3 12 100% 
Francisco    3   3   3   3 12 100% 
Gabriela    3   3   3   3 12 100% 
Isabella    3   3   3   3 12 100% 
Lissandro    3   3   3   3 12 100% 
Natalia    3   3   3   3 12 100% 
Ruben    3   3   3   3 12 100% 
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Anexo 65 
RÚBRICA PARA EVALUAR DIARIOS  Abel Sánchez  

 
Participantes  Aplicació

n a la 
realidad  

Reflejo de 
experiencias 
vividas   

Creatividad  Originalidad  Tota
l de 
punt
os 

Porcentaj
e  

1 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3   
Ariana    3   3   3   3 12 100% 
Daniela go   3   3   3   3 12 100% 
Diana gueva   3   3   3   3 12 100% 
Diego vides   3   3   3   3 12 100% 
Diego pine   2   2   3   3 10 83% 
Emilio    3   3   3   3 12 100% 
Francisco    3   3   3   3 12 100% 
Gabriela    3   3   3   3 12 100% 
Isabella    3   3   3   3 12 100% 
Lissandro    3   3   3   3 12 100% 
Natalia    3   3   3   3 12 100% 
Ruben    3   3  2    3 11 92% 
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Anexo 66 
 

 
Actividades de Vocabulario 

1.- Crear poemas paralelos  
 

Rima XLI 
 
Tú eres el océano; y yo la enhiesta roca que firme aguarda su vaivén. ¡Tenías que 
romperme o que arrancarme…!   ¡No pudo ser! 
 
Tú eras la alondra y yo el estornino que firme aguarda su beldad. 
Tenias que mitigarme o vejarme...!  ¡No pudo ser! 
 
Tu eras el don Juan, y yo la alondra que desafía su poder! ¡Tenías que enajenarme 
o mofarme! ¡No pudo ser! 
 
Tú eras el truhan, y yo el excelso dandi que desafía su poder. ¡Tenías que mitigarte 
o que atisbarme…! ¡No pudo ser! 
 
Tú eras el empollón; y yo la solemne atolondrada que firme aguarda su dote. 
¡Tenías que vejarme o despilfarrarme…! ¡No pudo ser! 
 
 
Rima XXIII 
 
Por una mirada, un mundo; por una sonrisa, un cielo; por un beso… ¡Yo no sé qué 
te diera por un beso! 
 
Por un dandi un alborozo; por un hidalgo me enojo; por un mancebo… ¡Yo no sé 
que diera por un mancebo! 
Por una injuria, un avaro;  por un sicario, una esquela; por un dandi… ¡Yo no sé que 
te diera por ser un dandi!  
  
Rima  LXXIX 
 
Una mujer me ha envenenado el alma, otra me ha envenenado el cuerpo; ninguna 
de las dos vino a buscarme, yo de ninguna de las dos me quejo. 
 
Un hidalgo me ha empocimado el alma, otro dandi me ha narcotizado el cuerpo; 
ninguno de los dos vino a enajenarme, yo de ninguno de los dos me quejo. 
Un sicario me ha exacerbado el alma, otra nodriza me ha narcotizado el    cuerpo, 
Ninguna de las dos vino a buscarme yo de ninguna de las dos me quejo. 
 
Una mujer me ha engatusado el  alma, otra mujer me ha atisbado el cuerpo; ninguna 
de las dos vino a mitigarme, yo de ninguna de las dos me quejo. 
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2.- Completar los versos de la rima 
 
Rima XXXVIII   
Las miradas son albricias y van al frenesí. 
Las lágrimas son injurias y van al panteón. 

      Dime, mujer, cuando el amor se naufraga, ¿sabes tú a donde va?      
 
Los suspiros son sobrecogidos y van al panteón. 
Las lágrimas son bazofia y van al bergantín. 
Dime, mujer, cuando el amor se despilfarra, ¿sabes tú a donde va? 

 
      RIMA XIII 
      Tu pupila es excelsa y, cuando ríes, 
      Su claridad bizarra me recuerda, el Trémulo escarchado de la mañana que            
en el mar se mitiga. 
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Anexo 67 
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Anexo 68 
 

INDICACIONES PARA LA REDACCIÓN DEL DIARIO DE LECTURA 

1.- Utilizar un cuaderno exclusivo para tal fin. 

2.- Redacte por lo menos cien palabras cuatro veces a la semana, indique el número de 

página, la hora y la fecha. 

3.- Puede escribir sobre: 

Lo que pensaba mientras leía  

Nombres y características de los personajes 

Lugares y hechos que le llamen la atención 

Cosas nuevas que haya aprendido 

Temas de los cuales le gastaría saber más 

 Preguntas para sus compañeros y maestra 

Acontecimientos que disfrutó 

Sucesos que le sorprendieron 

Términos que desconoce su significado 

Comentarios y reflexiones de lo que ha leído 

Hechos con los que esté en desacuerdo 

Citas textuales 

Cualquier otra actividad que usted se le ocurra 

*Debe variar cada día. PROHIBIDO NO SER CREATIVO 
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Anexo 69
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Anexo 70 
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Anexo 71 
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