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INTRODUCCION

La educacion nacional actualmente se enfrenta a grandes desafios. Uno de
ellos es lograr que los estudiantes desarrollen la capacidad de expresarse en
forma oral y escrita, siendo la escritura una herramienta fundamental que le

permitira mejorar su desempefio en cualquier ambito que le toque desenvolverse.

Por otra parte, la ensefianza y aprendizaje de la escritura tiene un valor
cultural y social que trae consigo muchas ventajas, entre ellas, es una fuente de
conocimiento, mejora la comunicacién entre las personas y es un legado de
quienes han hecho historia. Asimismo, la escritura es de vital importancia para el
estudiante ya que enfrenta con mayor éxito su formacion académica y su
desempeiio profesional, pues muchas veces este, depende de la habilidad que
haya adquirido respecto a la eficaz utilizacion de la escritura como herramienta de
comunicaciéon. De ahi que el dominio del cédigo escrito sea un objetivo primordial
en la escuela, de manera tal, que el educando exprese sus ideas y sentimientos
de forma consciente y se comunique efectivamente con los demas. Aunque este
objetivo, de ensefar a escribir, se concebia en torno al aprendizaje de la parte
gramatical de la lengua. Segun Sanchez (1997:44) la tradicion gramatical ha sido

la mas frecuente y dominé por décadas la ensefianza de lenguas.

Sin embargo, los resultados de las evaluaciones actuales realizadas por parte
de la Secretaria de Educacién relacionadas con las producciones escritas de los
estudiantes revelan que no es suficiente solo la ensefianza de aspectos
gramaticales, dado que en el acto de escritura intervienen una serie de procesos
como la planificacién, la textualizacidn y revision que permiten rescatar la escritura

como proceso creador.

En tal sentido, la ensefianza de la escritura no es tarea facil y su aprendizaje
requiere tiempo y entrenamiento, por tanto es necesario plantear propuestas y
disefiar estrategias que vengan a mejorar las producciones escritas de los
estudiantes. Asi como mancomunar esfuerzos para lograr el objetivo esencial de

ensefiar a escribir con propésitos definidos.



A partir de estas consideraciones se propuso como objetivo general de esta
investigacion conocer el efecto que produce una propuesta didactica donde se
utilice la escritura creativa basada en las etapas de planificacién, textualizacion y
revision para mejorar el nivel de cohesion y coherencia de los textos narrativos
producidos por los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del
Litoral Atlantico de Tela, departamento de Atlantida, en el segundo semestre del
afno 2013.

De acuerdo con este proposito, se organizo el presente trabajo en la estructura

siguiente:

El capitulo | lo constituye el planteamiento del problema, los objetivos que
orientaron el proceso investigativo, asi como las preguntas de investigacion y la

justificacion que manifiesta las razones para realizar el estudio.

El capitulo Il, lo conforma el Marco Tedrico en el cual se aborda cada uno de
los elementos que fundamentan esta investigacion y se plantea los conceptos
tedricos que dan soporte a este estudio. En él se destaca lo referente a la
propuesta oficial del Estado, en lo que respecta a los Estandares Educativos, asi
como la escritura y los diferentes modelos y enfoques en los que se basa su
ensefanza. De igual manera, se aborda, la produccion escrita y sus procesos y
niveles, ademas del texto y lo concerniente a los textos narrativos para finalizar
con la intervencion didactica, las estrategias de escritura creativa, el taller de

escritura y la evaluacion de la misma.

En el capitulo Ill, se describe los criterios utilizados para el disefio
metodoldgico en la presente investigacion el cual estad orientado por el disefio
cuasiexperimental, con grupo experimental y control, que incluyé una muestra de
85 estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico
de la ciudad de Tela, Atlantida. Tanto para la elaboracién del diagnéstico como
para la evaluacion de la propuesta didactica se recurri6 a dos pruebas de
produccion escrita de textos narrativos, aplicadas antes y después de la propuesta
didactica. El instrumento de medicion fue una matriz de valoracién que contenia

los criterios referentes a la cohesion y coherencia del texto.



En el capitulo 1V, se detallan los resultados y analisis de los mimos obtenidos
en torno al efecto que produjo la propuesta didactica basada en la escritura
creativa y las etapas de planificacion, textualizacién y revision para mejorar el
nivel de cohesion y coherencia de los textos narrativos producidos por los

estudiantes.

El capitulo V, plantea las conclusiones y recomendaciones con fundamentos
en los resultados obtenidos en la investigacion, los cuales destacan que la
intervencion didactica efectuada mediante la propuesta basada en la escritura
creativa y las etapas de planificacion, textualizacion y revision mejoran el nivel de
cohesién y coherencia de los textos narrativos producidos por los estudiantes de I
de magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico.

El capitulo VI, incluye la propuesta que se implementd durante el proyecto
investigativo, la cual se denomin6é Produzcamos textos narrativos siguiendo las

estrategias y procesos de la escritura creativa.

Por udltimo, se presenta las referencias bibliograficas utilizadas en el proceso

investigacion, asi como los anexos que muestran evidencias del trabajo realizado.



CAPITULO |




1. CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1. Planteamiento del problema

En las sociedades actuales, la educacion y el acceso al conocimiento
adquieren dimensiones fundamentales en la formacion social, personal y cultural
del ser humano. Una de esas formas de entrada al conocimiento lo constituye el
dominio de la lengua escrita. Ella cumple una funcion social que le permite al ser
humano lograr ciertos objetivos (Austin,1962,Shmidt,1973 citado en Cassany
1999).Uno de ellos es transmitir, conservar y transformar el conocimiento, pero
esta habilidad no se logra de forma espontanea y, como afirma Tuson ( 1997: 19)
la lectura y escritura requieren entrenamiento dentro de un contexto formal: la

escuela.

A esta institucion educativa se le ha asignado la dificil tarea de ensefiar a leer
y escribir, como dice Cassany (1997) “a disponer las palabras de modo que
expresen con precision lo que uno quiere transmitir a otros”. Por eso, la
enseflanza y el aprendizaje de la lectura y escritura merecen una atencion
especial dentro de las actividades escolares. Tal como la plantea el Curriculo
Nacional Basico (CNB): la escuela es la encargada de “brindar igualdad de
posibilidades para que la nifia y nifio logren el dominio linguistico y comunicativo”
(DCNB, 2003: 36) que les permita comprender y generar su propio conocimiento.
Por tal razén la escritura se encuentra como un componente fundamental en el
area de comunicacion del Disefio Curricular Nacional Basico y esta requiere de
estrategias didacticas efectivas y funcionales para reformular la labor docente y de

los estudiantes en el proceso ensefianza aprendizaje de la misma.

La escritura como modalidad de expresion del lenguaje necesita ser promovida
en los centros educativos para favorecer la interaccion de sus miembros en la
sociedad, puesto que las aplicaciones de la escritura transcienden el ambito
escolar, como bien lo expresa Ferreiro “La escritura es importante en la escuela
porque es importante fuera de la escuela, y no al revés”(Cassany,1999, p.141).Por

eso y de acuerdo a Saville-Trake citado en (Casalmiglia & Tuson, 2004) el



conocimiento del cédigo escrito implica qué decir a quién decir, y como decirlo de
manera apropiada en cualquier situacién dada. Sin embargo, la escuela no esta
cumpliendo con esta mision, pues existe una queja generalizada en el sistema
educativo que los alumnos presentan serias dificultades para comprender lo que
leen y mucho mas para expresar por escrito sus ideas. Asi lo indican estudios
efectuados a finales del afio 2013 por el Proyecto Midiendo el Desempefio
Estudiantil en Honduras, (MIDEH). Los mismos evidencian, que si bien es cierto,
se ha avanzado en comprension lectora, los resultados no favorecen la escritura
como proceso. Este estudio sefiala que la mayoria de los estudiantes
encuestados tanto de tercero, sexto y noveno grado se encuentran en un nivel de

desempeiio insatisfactorio en lo que a escritura se refiere.

Aunque los estudiantes de las escuelas normales no formaron parte de este
estudio, se incluyen en esta problematica. Muchos ingresan y egresan de estas
instituciones educativas con poco desempefio linglistico, sobre todo, en lo
referente a la lengua escrita en su plano de expresion, lo cual se observa en la

pobre calidad de las producciones escritas.

De acuerdo a lo anterior y reconociendo la escritura como la puesta en juego
de saberes y competencias en un contexto sociocultural y tomando en cuenta que
en las escuelas normales se forjan los futuros docentes, se torna una exigencia
disefiar e implementar una propuesta didactica que permita mejorar los niveles de

cohesion y coherencia en la produccion de textos.

En este sentido, el objetivo de este estudio consiste en determinar la
efectividad que tiene una propuesta didactica basada en los procesos de
planificacion, textualizacion y revision como procesos de las estrategias de
escritura creativa para mejorar el nivel de cohesion y coherencia de los textos
narrativos producidos por los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal
Mixta del Litoral Atlantico de la ciudad de Tela, Atlantida en el Il semestre del afio
2013.

Para orientar mejor el proceso investigativo, el presente estudio gira en torno

a la siguiente pregunta de investigacion.



1.2.  Preguntade Investigacion

¢Qué efecto tiene una propuesta didactica basada en las etapas de

planificacion, textualizacion y revisiobn como estrategias del proceso de escritura

creativa en el nivel de cohesion y coherencia de los textos narrativos producidos

por los estudiantes de |l de magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral

Atlantico de la ciudad de Tela, Atlantida, en el segundo semestre del afio 20137

1.3. Objetivos de la Investigacion

1.3.1.

1.3.1.1.

1.3.2.

1.3.2.1.

1.3.2.2.

General

Conocer el efecto que causa una propuesta didactica
basada en la planificacion, textualizacion y revisibn como
estrategias del proceso de escritura creativa, el nivel de
cohesion y coherencia de los textos narrativos producidos
por los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela
Normal Mixta del Litoral Atlantico de la ciudad de Tela,

Atlantida, en el segundo semestre del afio 2013.

Especificos

Determinar las caracteristicas en relacion a la coherencia y
cohesion de los textos narrativos producidos por los
estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta
del Litoral Atlantico de la ciudad de Tela en el segundo
semestre del afio 2013.

Disefiar e implementar una propuesta didactica centrada
en las etapas de planificacion, textualizacion y revision
como estrategias del proceso de escritura creativa para
mejorar el nivel de cohesion y coherencia en los textos
narrativos producidos por los estudiantes de |1l de
magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico

de la ciudad de Tela en el segundo semestre del afio 2013.



1.3.2.3.

Analizar el efecto que causa la propuesta didactica basada
en las etapas de planificacion, textualizaciéon y revision
como estrategias del proceso de escritura creativa, en el
nivel de cohesion y coherencia de los textos narrativos
producidos por los estudiantes de Il de magisterio de la
Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico de la ciudad de

Tela en el segundo semestre del afio 2013.

1.4. Preguntas de Investigacion

1.4.1.

1.4.2.

1.4.3.

¢,Cudles son las caracteristicas en relacion a la cohesiéon y
coherencia de los textos narrativos producidos por los
estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del

Litoral Atlantico en el segundo semestre del afio 2013?

¢ En qué consiste la propuesta didactica centrada en las etapas
de planificacion, textualizacién y revision como estrategias del
proceso de escritura creativa para mejorar el nivel de cohesion
y coherencia en los textos narrativos producidos por los
estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del
Litoral Atlantico de la ciudad de Tela, en el segundo semestre
del afio 2013?

¢Cudl es el efecto que causa la implementacion de la
propuesta didactica basada en las etapas de planificacion,
textualizacién y revision como estrategias del proceso de
escritura creativa en el nivel de cohesion y coherencia en los
textos narrativos producidos por los estudiantes de Il de
magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico de la

ciudad de Tela, en el segundo semestre del afio 20137



1.5. Justificacion

En las sociedades actuales el flujo de comunicacién e informacion requieren
de personas competentes en las diversas areas del saber humano. Entre esas
areas del conocimiento que facilita la construccion de los mismos se encuentra el
dominio de la escritura, en sus dos planos: comprension y expresion. Escribir, para
Cassany y otros autores es quizas la habilidad linglistica mas compleja, porque
entran en juego desde el uso de las minimas bases de redaccién y conocimiento
de la lengua, hasta complejos procesos de abstraccion y transmision de la
informacion de manera ordenada y clara. Como lo manifiesta Casalmiglia & Tuson
(2004:28) si la escritura “es un invento del ser humano se puede aprender como

un artificio” y es la tarea que urge realizar en la escuela.

La motivacion principal de realizar este proyecto es conocer el efecto que
causa una propuesta didactica centrada en las etapas de planificacion,
textualizacién y revision como estrategias del proceso de escritura en el nivel de
cohesién y coherencia de los textos narrativos producidos por los estudiantes de
Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico de la ciudad de
Tela. Asi también, adquirir un conocimiento critico alrededor de las debilidades
que presentan los textos escritos producidos por los estudiantes, con miras a

fortalecer esta competencia linguistica.

Asimismo, los elementos formativos ofrecidos en esta experiencia contribuiran
de manera directa para que los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela
Normal Mixta del Litoral Atlantico, a la vez que sean elementos ejecutores del
proceso de escritura, se conviertan en agentes transmisores y reproductores para
préximas generaciones, de las habilidades y estrategias didacticas adquiridas en
esta competencia linglistica, porque nadie da lo que no tiene, si ellos no poseen

dicha competencia, no podran desarrollarlas en sus futuros alumnos y alumnas .

En consecuencia, los estudiantes de magisterio, como proximos guias del
proceso de escritura de los nuevos aprendices, necesitan desarrollar estrategias
gue favorezcan la adquisicion de destrezas de la lengua escrita, especificamente
de textos narrativos y en forma especial, de cuentos. Ademas, se espera que

e



dichas estrategias las apliquen para su beneficio personal y asimismo, ayuden a
otros a potenciar competencias textuales. Como bien lo expresa Cassany (1999:
109) “Las habilidades y las limitaciones que tenemos los adultos al componer
derivan de nuestra experiencia escritora personal, que buena parte se ha
desarrollado en el entorno escolar.” En definitiva, es de suma importancia que al
estudiante de magisterio se le ensefie a producir textos de manera consciente,
aplicando para ello, las etapas de planificacion, textualizacién y revision como
estrategias del proceso de escritura creativa y con ello se mejore los niveles de

cohesién y coherencia de los textos narrativos producidos por ellos mismos.

Ademas, se justifica la investigacion porque la produccion de textos
narrativos forma parte de los contenidos conceptuales de la educacion basica y
media del pais, por lo tanto, su ensefianza es una responsabilidad educativa. Asi
lo plantea el Disefio Curricular Nacional Béasico en sus Estandares educativos en
el area de espafiol. Una de las expectativas que se espera lograr en este
campo de conocimiento es que los estudiantes “desarrollen conocimientos y
estrategias (cohesién y coherencia) para la produccion oral y escrita de textos con
intenciones y propositos diferentes en distintas situaciones comunicativas y de
esta manera formarse como productores y productoras autbnomos (as) de
distintos tipos de textos” (DCNB: 37).

Por otro lado, en los Estandares Educativos se plantea como un nivel de logro
que los estudiantes de décimo y undécimo grado escriban diferentes tipos de
textos, incluyendo los narrativos de una forma coherente y cohesiva (Estandares
Educativos: 13). Si existe esta exigencia de transformacion en la forma de ensefar
y aprender el Sistema Educativo Nacional, también es una demanda que debe
asumir las escuelas normales como formadoras de formadores. Los estudiantes
de estas instituciones educativas reproducen de una u otra forma los

conocimientos y practicas pedagodgicas aprendidos en las aulas de clase.

En esta linea de accioén, la presente investigacion tiene como finalidad conocer
la efectividad de la implementaciéon de una propuesta didactica centrada en las

etapas de planificacion, textualizacion y revision cuyo propdsito es promover en



los estudiantes habilidades que los lleven a escribir textos narrativos en forma

consciente, cohesiva y coherente.

Asimismo, esta investigacion aspira ser un marco de referencia, tanto tedérico
como metodoldgico, para la realizacion de otros estudios acerca de la produccion
de textos narrativos que pretendan profundizar en el tema, asi como para aquellos
profesionales de la docencia que se desempefian en la formacion inicial de
docentes y se proponen mejorar la produccién escrita de sus estudiantes en sus

aspectos de cohesion y coherencia.

Cabe sefalar también, que el presente estudio resulta factible pues demanda
poca inversion de recursos materiales, por cuanto la implementacion de la
propuesta didactica utilizando la planificacion, textualizaciéon y revision como
estrategias del proceso de la escritura creativa requiere fundamentalmente de una
actitud positiva y decidida del docente para mejorar sus practicas pedagogicas,
aunque ello impligue romper con los esquemas tradicionales de ensefianza en
relacion a la ensefianza aprendizaje de la lengua escrita, ademas una sobredosis

de paciencia y dedicacién a su labor docente.



CAPITULO Il




2. MARCO TEORICO

En este capitulo se aborda cada uno de los elementos tedricos que
fundamentan esta investigacion. Se inicia presentando los antecedentes de
propuesta para la produccion de textos narrativos, especificamente el cuento, a
nivel latinoamericano y nacional. Asi también, la propuesta del Estado hondurefio
para la ensefianza del espafiol como lengua oficial y los lineamientos curriculares

establecidos para tal fin.

A continuacion se plantean dichos antecedentes.

2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes Internacionales

Al realizar una revision de literatura en Internet en las paginas del Centro
Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC)
sobre proyectos que buscan la potenciacion de la competencia escritural, se
observa que en muchos paises a nivel latinoamericano se estan llevando a cabo
estudios relacionados con la produccién de textos tanto a nivel basico, medio y
superior. Dos son los proyectos que llaman la atencidn por su relacion con el

presente estudio. Se sintetizan a continuacion:

Cuento de cuentos: Programa de escritura creativa ejecutado por la
fundacién Leer en Argentina. Este es un proyecto que se propone contribuir con la
formacién de nifios lectores y escritores, a través de la generacién de una
comunidad virtual de aprendizaje. Para ello estimula la practica de la lectura y de
la escritura en los nifios, el contacto con autores de literatura infantil y juvenil,
ademas realiza un concurso de escritura colectiva de cuentos entre alumnos de

varias escuelas y finalmente ofrece diversos recursos a los docentes.

Los destinatarios del proyecto son tanto alumnos como docentes de escuelas
publicas y privadas; los primeros participan activamente en actividades de lectura
y produccion de cuentos, y los segundos, reciben material de apoyo para el trabajo

pedagdgico y tienen la posibilidad de compartir sus experiencias con otros



docentes. Actualmente la experiencia se encuentra en su tercer afio de

implementacion. (Saks, 2011)

El segundo, se denomina La experiencia de escribir, también ejecutado por la
Fundacion Leer. Se trata de un programa de escritura creativa dirigido a
adolescentes, tiene como propdsito acercar recursos y estrategias a los docentes
para que puedan promover con sus estudiantes un acercamiento placentero al
mundo de la literatura. Esta dirigido a los docentes del area de lengua del tercer
ciclo de la Educacion General Basica y a adolescentes que pertenecen a familias
de nivel socioecondmico bajo, con poco acceso a bienes y actividades culturales.
Las principales lineas de accion del proyecto son: formaciéon de "Centros de
escritura” en las instituciones beneficiarias, entrega de materiales del programa,
capacitacion inicial a directivos y docentes, puesta en practica de 10 proyectos de
escritura creativa, apoyo y evaluaciéon (Educacion, 2013) y asesoramiento a
docentes, (Saks, 2011), ya que como mediadores del proceso de escritura deben
ser los primeros en capacitarse y adquirir las herramientas necesarias para

implementar dichas experiencias escriturales.

2.1.2 Antecedentes regionales y nacionales

La promocién y animacion de la lectura y escritura no es una actividad nueva
en la Regién Centroamericana. Se han impulsados algunos proyectos como los
Centros de Excelencia para la Capacitacion de Maestros (CETT) y el Cuerpo de
Paz, ambos han promovido experiencias que fortalecen los procesos de lectura y
escritura de la poblacidén escolar en los paises de Centroamérica (Guatemala, El
Salvador, Nicaragua). (Fromm, Martinez, Guity, & Arellano, 2006). En Honduras,
ademas de dichas experiencias pueden mencionarse también acciones aisladas
como los realizados en los departamentos de Intibuca y Lempira con el Proyecto
Fomento de la Educacién Basica en Lempira e Intibucé (FLEBI) y financiado por la
Cooperacion Técnica Alemana (gtz), que logro la publicacion de los cuentos

inéditos en el libro EIl 6palo tierno.



Asimismo, en Olancho puede mencionarse el proyecto Cuento contigo que
tenia el mismo propdsito. De forma mas sistemética y continua se mantiene la
experiencia de la Escuela Internacional donde la ensefianza y aprendizaje de las
habilidades de comprensidon y expresion escrita son parte fundamental de su
contenido curricular y son promovidas desde la mas temprana infancia (Guerra,
2002). De igual manera, el Centro de Investigacion e innovacion Educativa, (CIIE),
ha realizado practicas pedagoégicas de produccion escrita, producto de lo cual la
Secretaria Educacion edito el texto: Creaciones Literaria Infantiles: Las aventuras
de los Nifios (Gonzalez, 2010), el cual constituyé un recurso didactico dirigido a

las escuelas publicas del pais.

Dichas préacticas de lectoescritura, se acercan al objetivo de fortalecer las
competencias comunicativas en relacibn con la lectoescritura aspecto

fundamental en la propuesta oficial del Estado.

2.1.3. Propuesta oficial del Estado

Con el devenir histérico en Honduras se ha realizado una serie de
transformaciones, llamadas reformas educativas. Actualmente se plantea en el
escenario educativo, el Curriculo Nacional Basico, que ya desde varios afnos,
como apunta Salgado (1990) procura concretizar una reforma en el Sistema
Educativo Nacional. Aunque afirma el mismo autor que las reformas no suceden
en el vacio, sino que son producto de un contexto que les da sentido. Uno de los
documentos que han dado pie para la realizacion de las transformaciones a la que
apunta el Estado de Honduras es Curriculo Nacional Basico como se explicara a

continuacion.

2.1.3.1. Curriculo Nacional Basico

El Curriculo Nacional Basico (CNB) se define segin el mismo documento,
como el instrumento que establece las capacidades, conceptos, destrezas,
habilidades, actitudes y valores que debe conocer y dominar todo estudiante del
Sistema Educativo Nacional, en cualquier sitio del territorio nacional, en los

niveles, ciclos y modalidades que dirige la Secretaria de Educacién (p.16). Este

e



documento intenta orientar los procesos de ensefianza aprendizaje de las
diferentes &reas del conocimiento ya que se constituye en un referente para todo

los docentes de los distintos niveles educativos.
El CNB se pone en practica a través de dos instrumentos:

e Lateoria que fundamenta el marco conceptual (CNB )y

e El Disefio Curricular Nacional Basico (DCNB )

En el primero, aparecen los fundamentos tedricos o0 marco conceptual que
sustenta el nuevo modelo bajo el cual se debe orientar el proceso ensefianza
aprendizaje, esto es el Constructivismo. Desde la dptica de este nuevo paradigma
educativo, las escuelas del pais han de trabajar las distintas areas del saber. Una
de esas areas es la comunicacion, que comprende el campo de conocimiento de
espafol; entre otros. Asimismo, este campo se divide para su estudio en cuatro
bloques: lengua oral, lengua escrita (lectura y escritura), expresion literaria y
reflexion sobre la lengua. En consonancia con el objetivo de la presente

investigacion se ampliara con mayor detalle lo relacionado con la lengua escrita.

En este sentido, entre las expectativas de logro manifestadas en esta area del
conocimiento de espariol, se pueden mencionar las que se refieren por un lado, al
desarrollo de conocimientos y estrategias para la produccion escrita de textos con
intenciones y propésito diferentes en distintas situaciones comunicativas y, por
otro lado, a mejorar las competencias linglisticas y comunicativas para la
comunicacién oral y escrita a partir de la reflexion sobre las estructuras fonética-
fonolégica, morfosintactica y léxico-semantica de la lengua. De acuerdo a lo
anterior, no cabe duda que el interés primordial del DCNB en lo concerniente a
esta area del saber es que los estudiantes se conviertan en sujetos competentes
comunicativamente, capaces de producir sus propios textos y significar distintos

tipos de discursos.

Este interés se puntualiza en los Estandares Educativos del DCNB, en el
area de comunicacion. Especificamente, en el campo de conocimiento de espariol
expresan de manera puntual las competencias que los alumnos estaran en la

capacidad de desarrollar o adquirir en relacion con la produccién de textos:



a. Escribir en forma coherente, articulada y pertinente, textos narrativos,
descriptivos, expositivos y persuasivos, revisandolos y mejorandolos hasta
obtener una version final.

b. Utilizar una variedad de palabras en la produccion de sus textos escritos.

c. Aplicar normas de la gramatica (morfosintactica, ortografica, semantica,

pragmatica), caligrafia y puntuacién en la produccion de textos coherentes.

En relacion a lo anterior, el Disefio Curricular Nacional Basico (DCNB) de la
Secretaria de Educacion de Honduras, profundiza que la ensefianza como accion
educativa se “orienta hacia la adquisicién y desarrollo de competencias mediante
la apropiacion de conceptos, procedimientos, actitudes, normas y valores” (p.23).
El aprendizaje se concibe como “un proceso de construccion de significados por
parte del sujeto que aprende”. Entretanto ensefiar va mas alld de la mera
transmision de contenidos y este acto se caracteriza como la intervencion activa
del docente en “la propuesta de situaciones problematizadoras de aprendizaje”
(DCNB: 24).

Desde este marco referencial adoptado por el DCNB, escribir segan Cassany,
(1999) consiste en “aprender a utilizar las palabras para que signifiquen lo que uno
pretenden que signifiquen en cada contexto” (p. 27). Asi la produccion de textos
escritos esta presente en todos los niveles del sistema escolar formal, de manera
sistematica y transversal, desde 1° del primer ciclo bésico hasta el 12° grado.
Asimismo, en el programa de estudio de Educacion Magisterial para el Il afio se
incluye la tematica referente a las estrategias de produccion escrita, asi como la

tipologia textual.

Cabe destacar que los contenidos del blogue de Escritura, especificamente
la produccién de textos se relaciona con los ambitos de expresion de ideas,
sentimientos y experiencias, manejo de los aspectos formales de la lengua, asi

también la organizacién coherente y cohesionada de ideas.



2.2. LaEscritura

El concepto de escribir ha ido evolucionando a lo largo de la historia. En los
afios 50 y 60 una persona sabia escribir si podia copiar un texto o hacer un
dictado y firmar. Hoy dia, escribir va mas alla de esta idea, alguien sabe escribir
cuando es capaz de producir un texto de forma coherente y comunica un mensaje.
Por ejemplo: una carta, un articulo de opinién sobre un tema determinado, un
cuento... Actualmente para que un individuo sea capaz de escribir un texto y
comunicar un mensaje debe adquirir una serie de destrezas y habilidades, que por

regla general se ensefian y aprenden en la escuela.

Esta institucion es la encargada directa de ensefiar a leer y escribir. Dicha
tarea la ha asumido desde diferentes concepciones epistemolégicas como se

explica a continuacion.

2.2.1. Concepciones epistemoldgicas

El acto de ensefiar y aprender puede entenderse desde varias concepciones,

conforme a la perspectiva adoptada, se concibe el que ensefa y el que aprende.

Con el devenir de los afios, las sociedades han establecido, de acuerdo a su
contexto histérico, sus propias formas de encauzar el proceso de aprendizaje.
Pero dos han sido los enfoques que mayor influencia han tenido en el ambito
educativo, o0 como los llama Fromm (2009) macroscopios desde donde se
observa el fenbmeno educativo: El conductista y el cognoscitivista (Solano, 2002)
Y un tercer enfoque mas reciente es el constructivismo, que sienta ademas las

bases del DCNB (pp. 23-24). De forma breve se abordara cada uno de ellos

2.1.1.1. Enfoque conductista

El primer enfoque, el conductista es mas tradicional y se refiere a la escuela
psicolégica que reune el conjunto de teorias denominadas teorias del
conocimiento estimulo-respuesta. Sus maximos exponentes de acuerdo a Solano
(2002) son Thornike, Watson, Hull y Skinner.



Segun esta teoria la enseflanza se plantea como un programa de
contingencias de refuerzos que modifiquen la conducta del alumno. Es decir, la
ensefianza esta orientada al logro o emision de las conductas deseadas las
cuales son observables y medibles. En consecuencia, el aprendizaje se concibe
como resultado de los estimulos mostrados por el educando, mediante una
conducta que repite los modelos ensefiados y reforzados positiva o

negativamente.

2.1.1.2. Enfoque cognoscitivista

Es una teoria representada por diversos autores tales como Jean Piaget,

David P. Ausubel (1976), Lev Vygotsky (1978) entre otros, donde se estableTque
el aprendiz construye sus conocimientos en etapas, mediante una reestructuracion
de esquemas mentales. En expresiones de Piaget y Ausbel, citado en Solano
(2002) el alumno pasa por etapas como asimilacion, adaptacion y acomodacion,
llegando a un estado de equilibrio, anteponiendo un estado de desequilibrio, y
como sustentaba Vygostky es un proceso de andamiaje donde aprender es
establecer vinculos entre el conocimiento nuevo por aprender y lo que ya se sabe

y llevarlo a un nivel mayor, lo cual resulta ser un aprendizaje significativo.

En esta linea, el alumno debe mostrar una actitud positiva ante el nuevo
conocimiento y la labor basica del docente, es crear situaciones de aprendizaje; es
decir, se debe basar en hechos reales para que resulte significativo. En resumen,
el cognoscitivismo es la teoria que se centra en el estudio de los procesos
mentales que conducen al aprendizaje en los seres humanos, tomando en cuenta
algunos factores no observables o procesos internos que pasa un alumno.
(Avendafno & Baez, 2004)

2.1.1.3. Enfoque constructivista

Este enfoque explica o interpreta la manera como el individuo adquiere el
conocimiento y los procesos de adquisicién de los mismos (Cuellar & Villarreal).
En este enfoque aprender es un proceso activo que realiza el sujeto para construir

conocimientos a partir de saberes previos.


http://es.wikipedia.org/wiki/Teor%C3%ADa
http://es.wikipedia.org/wiki/Jean_Piaget

Estas concepciones tienen gran vinculacién con la escritura ya que esta ha

sido ensefiada bajo estos enfoques, aspectos que se desarrollan a continuacion.

2.1.2. La escritura y su relacibn con las concepciones

epistemologicas

El ser humano desde tiempos ancestrales ha sentido la necesidad de
interactuar con sus semejantes y dejar huella de su existencia, para ello ha
utilizado e inventado diversos sistemas de comunicacion, uno de ellos es la
escritura cuya funcién primordial, segun Stubbs (1980) y Kress (1982) citado en
Calsamiglia (2004) es la conservacion de la memoria de los acontecimientos. En
este sentido se refiere Jiménez, (2003) cuando dice que “la escritura es una
capacidad puramente humana en la que los acontecimientos se pueden fijar a
través del tiempo por medio de las palabras.” Pero no solo esta capacidad de
conservacion le ha dado prestigio a la escritura, sino esa capacidad cognitiva que
les permite a las personas interiorizar y reflexionar sobre si misma y el mundo que

le rodea.

En este mismo orden de ideas, Cassany, (1999) expresa que escribir faculta a
quienes escriben aprender sobre si mismos y sobre el mundo y comunicar sus
pensamientos a otros. Por consiguiente, el dominio del cédigo escrito se convierte
en un poderoso medio de adquisicion de conocimiento. Este dominio linguistico se
adquiere por via educativa y es la escuela, la asignada histéricamente como
institucion formal a ensefiar a leer y escribir, dos conceptos que van de la mano y
gue constituyen la lengua escrita. Esta tarea, como se ha dicho anteriormente, se

ha entendido y puesto en marcha desde diferentes enfoques.

Para visualizar mejor la vinculacién entre la escritura y las concepciones
epistemoldgicas se sintetiza en el siguiente cuadro la visién que cada enfoque de

ensefianza posee sobre el acto de escribir.



CONDUCTISMO

COGNITIVISMO

Posee una vision atomica de la
habilidad escritora.

El aprender a escrbir se percibe
desde una ensefanza
tradicional, centrada en el
profesor; quien preescribe
tareas y evalla.

Se escribe para el profesor
como Unica audiencia.

El profesorado responde solo
ante el producto final.

Se produce borrador unico y

lineal.

Posee una vision holistica de la habilidad
escritora,en donde se escribe para
aprender.

Se basa en el proceso de escritura, por
lo que esta orientada en el estudiante.

La funcidon del profesor es inspirar y
ayudar al alumno a desarrollar su
habilidad escritora.

El estudiante escribe para audiencias
diferentes.

Se da durante el proceso de escritura
una critica por parte del docente y

comparieros.

e Se producen varios borradores que se

revisan.

Fuente: Bjork & Blomstand, 2005 p.16

En relacion a lo anterior el presente estudio se enmarca en linea de
pensamiento epistemoldgico del cognitivismo, el interés fundamental es
gue el estudiante realice las diferentes etapas del proceso de
escritura,activando la misma mediante diferentes estrategias y produzca

varios borradores que le permitiran obtener una version final de su escrito.

Para sintetizar, la escritura, como objeto de ensefianza, puede abordarse
desde diferentes focos de atencion, dependiendo de la concepcion que se tenga
de ella: Un producto o un proceso. La primera, se refiere al texto en si y la
segunda; al proceso complejo que realiza el escritor antes de llegar al producto
final o texto escrito. En otras palabras, la escritura en forma general, se ensefia
desde dos modelos y enfoques de ensefianza: Modelos de producto y modelos

de procesos como se profundizara en la siguiente seccion.



2.2. Modelos y enfoques de ensefianza de la escritura

Las propuestas desde estos modelos han estado dirigidas a describir y
explicar, del modo mas preciso posible, la actividad de escritura. De ahi que esta
capacidad se realice en las aulas escolares desde diferentes modelos y enfoques,

los cuales se describen enseguida:

2.2.1. Modelos de productos

La primera referencia a esta concepcion de la escritura de acuerdo a Diaz
(2002) se encuentra en la Gramética Tradicional que da importancia a las reglas
gue rigen el funcionamiento de la lengua: normas gramaticales basicas, ortografia,
puntuacion. Es decir, pone énfasis en el desarrollo de la competencia textual de
los aprendices desde una perspectiva linglistica (Mata, 2008). Cabe destacar que
el acto de escribir se concibi6 como un fendmeno mecénico centrado en la
representacion grafica de la lengua; por lo que importa el trazado de las letras y
una copia fiel de los moldes exhibidos. De ahi, que se justifique en las practicas la
idea de la escritura como producto final. Desde esta perspectiva, la escritura no
tiene trascendencia en el ambito personal, escolar y social. Segun Hernandez
(2001) existe por lo menos dos variantes de modelo centrado en el producto, los

cuales se mencionan brevemente a continuacion:

a. Enfoque basado en la ensefianza de la gramatica: Este considera que el
estudiante estara en condiciones de comprender y escribir un texto si domina
la ortografia, el 1éxico, sintaxis y la morfologia de la lengua. A la luz de los
estudios de la Linguistica Textual este enfoque ha evolucionado y ha
incorporado aspectos como coherencia, cohesion y adecuacion del texto (Diaz,
2002)

b. Enfoque basado en funciones o enfoque didactico textual: Cassany lo
denomina enfoque comunicativo y se basa en la idea que la lengua es un
instrumento de comunicacion y el aprendiz debe aprender a utilizarla en forma

pertinente en diferentes contextos, valiéndose de una tipologia textual variada.



Dicho de otro modo, “se aprende a escribir mediante la comprensién y

produccion de distintos tipos de texto escrito (Cassany, Luna &Sanz, 1994).

2.2.2. Modelos de procesos

Los modelos de procesos se pueden clasificar en modelos de etapas y

modelos cognitivos, entre otros.

2.2.2.1. Modelo de etapas

El autor mas influyente de este modelo fue Rhoman y Wlecke.(1964) Su
mayor aporte estriba en que definié la escritura como un proceso constituido por
tres etapas: Prescritura, escritura y reescritura (Mendoza, 2003: 254). En la
primera etapa después del descubrimiento de ideas se disefia un plan. En la
segunda fase se desarrolla el plan redactando la primera aproximacion del texto. Y

en la tercera; se corrige y reelabora el primer borrador y se escribe el texto final.

A criterio de Camps (1997) son modelos seriales en los que persiste la nocion
de producto, pues el acento recae en la propagacion de ideas, mas que en los
procesos internos que experimenta el escritor. En otras palabras, los modelos de
etapas partian de la premisa fundamental de que la actividad de escribir requiere
la puesta en practica de una serie de fases desarrolladas lineal y sucesivamente:
planificacion o etapa de generacion y organizacion del contenido; redaccion o
plasmacion del contenido en el papel; revision o correccion del resultado para
editar el producto final; edicion o presentacion definitiva del producto final. No
obstante, este modelo segun Mendoza (2003) no explica como son usados estos

procesos durante la compaosicion escrita.

2.2.2.2. Modelos cognitivos

De acuerdo a Mendoza (2003: 254) son modelos “que ponen la mayor
atencién en la persona que escribe e intentan explicar los procesos internos que
sigue el escritor mientras elabora su texto.” EI mas conocido e influyente es el
modelo explicativo de Flower y Hayes (1981) citado por Cassany 1994), para

guienes el acto de escribir abarca tres procesos.



El primero de ellos es la planificacion, en la cual se plantean metas y se
decide qué, cdmo y cuando decir algo. Se formulan objetivos, se generan ideas y

se organizan a tono con las necesidades del escritor y futuros lectores.

El otro proceso es la textualizacion, que consiste en convertir las
informaciones almacenadas en la memoria en representaciones linguisticas

concretas. Todo ello en consonancia con los planes ideados.

Una tercera fase es la revision, basada en el examen y modificacion, es decir,
se coteja el texto planeado con el construido, para introducir los correctivos

apropiados; asimismo, se aspira a mejorar la produccion alcanzada.

A estas tres acciones se suma la supervision, que cumple las funciones de un
monitor: se lleva a cabo durante todo el proceso de escritura y su propésito es
coordinarlo y regularlo; lo cual entrafia el control consciente de dicha tarea. Estas
operaciones no ocurren de forma lineal, sino que recursiva. En consecuencia, el
escritor debe ser consciente de los problemas que se presentan en el acto de

escritura y resolverlos segun sus propios conocimientos.

En resumen, los modelos de proceso al igual que los modelos de productos
concretizan su vision de la escritura mediante diversos enfoques. Los enfoques de
ensefianza orientados al proceso de escritura plantean esta como una actividad
compleja y multidimensional que requiere el desarrollo de diversos procesos
cognitivos (planificacion, organizacién, textualizacion, revisién) que intervienen en
el proceso de la composicion. Enfatizan la ensefianza de distintas estrategias
cognitivas y metacognitivas orientadas a desarrollar y regular tales procesos,
enmarcandose en el contexto de programas concretos de intervencion didactica.
La idea fundamental de estos enfoques es que lo importante no es solo enseiar
como debe ser un producto escrito, sino mostrar y desarrollar todos los pasos
intermedios y las estrategias que se ponen en marcha durante el proceso de

composicion.

En otras palabras, el enfoque procesual se centra en ensefar los procesos
cognitivos que se requieren para la composicion de un texto. Estos procesos son

planificacion, textualizacion y revision. Interesa el proceso de elaboracién mas que

I



el producto. Centra su atencion en el alumnado y no en el texto y se busca

desarrollar la creatividad del alumno, utilizando para ello diferentes estrategias.

Aunque no existe una clasificacion unificada de los enfoques que derivan del

modelo de proceso, Marinkovich (2002) propone los siguientes:

a. Enfoque expresivo: corresponde a la vision expresiva de la produccion de
textos escritos y quien escribe debe seguir sus voces internas y buscar
expresarse libremente sin un modelo predeterminado.

b. Enfoque cognitivo: describe la produccion de textos escritos como un proceso
recursivo, y quien escribe debera, mediante una relectura, reflexionar sobre su
propio escrito, revisarlo y corregirlo para obtener un texto acabado.

c. Enfoque social: pone el acento en la conexién entre uso del lenguaje y

propésito social de los textos.

Para ilustrar mejor este apartado de los modelos y enfoques de ensefianza de

la escritura se presenta el siguiente esquema:

[Modelos y Enfoques de Ensefianza de la Escritura]

leldldO
(Modelos de Procesos) (Mode|o de Productoj
clasnr cado \
enfoque e:/foq<‘
Modelo de Modelo de : i
Proceso por Etapas Proceso Cognitivo (Gramatucal] (Funmonal)

(Expreswo Cogmt«vo (Socaal)

En el presente estudio, se incorporan diferentes estrategias para la
composicién escrita, sin profundizar en los procesos metacognitivos de reflexion

gue experimenta el escritor en la produccion de textos. Ademas, hace énfasis que



para lograr un buen producto escrito, es necesario mostrar y desarrollar los
pasos intermedios y las estrategias que se ponen en marcha durante el proceso
de composicién, especificamente los procesos de planificacion, textualizacion y
revision en combinacion con técnicas de escritura creativa para la produccion del
texto. En este sentido, conviene subrayar que la presente investigacion se

enmarca en un modelo de proceso en un estadio inicial que es el de etapas.

Previo a profundizar en las etapas de realizacion de un texto escrito es
conveniente desarrollar aspectos fundamentales del mismo. Estos se abordan en

el siguiente apartado.



2.3. El Texto

La palabra texto se refiere a cualquier manifestacion, sea oral o escrita que se
produzca en un acto comunicativo. Autores como Halliday y Hasan (1993) citado
en (Asociacion Internacional de lectura, 1996) lo definen como la unidad basica
de significado del lenguaje. Profundizando aun méas en el concepto, Cassany
(1999) lo define “como sistemas complejos de unidades linguisticas de diferentes
niveles y de reglas o criterios de organizacion de los mismos” (p.32). Entendido
como un hecho comunicativo que se manifiesta como una totalidad discursiva, un
texto debe poseer unidad linglistica y transmitir de modo comprensible un
mensaje coherente y cohesivo (Calsamiglia & Tuso6n, 2004, p.19), es decir, toma
en cuenta aspectos que se relacionan con la superestructura o esquema
organizativo y la macroestructura o contenido tematico del mismo (Van Dijk, 1978,

citado en Cassany, Luna & Sanz, 1994, p. 320).

Para detallar mas se puede decir que la superestructura de un texto es la
estructura global o armazén que caracteriza el tipo de texto, es independiente del
contenido y se refiere mas generalmente a la forma en que se presenta la

informacion en el texto.

Cabe destacar que la macroestructura es el contenido general o global de un
texto, ya que se refiere al sentido del mismo como un todo, dicho en otros
términos, las ideas que son centrales se conforman a través de proposiciones
completas y estas responden y prestan sentido unitario y globalizador al texto. Por
consiguiente, permite individualizar la informacién y diferenciar el grado

de importancia de unas ideas en relacion a otras.

Es necesario considerar que de acuerdo a la intencion del emisor, la
informacion se organiza en un determinado formato textual. La seccién que sigue

amplia un poco mas este tema.

2.3.1. Clasificacion de textos

Los diferentes tipos de textos cumplen una funcion comunicativa especifica en

cada situacién de la vida diaria. Por tal razén, se puede encontrar una gran

I



cantidad de mecanismos de interpretacion, comprension y produccion de textos.

A pesar de que no existe una Unica tipologia textual, en el presente estudio se

reflexiona a partir de la propuesta de clasificaciéon de textos de acuerdo con su

funcién

realizada por Fromm, Martinez, Diaz, Guity y Arellano y que esta

aceptado por la Secretaria de Educacién en el Curriculo Nacional Basico.

TIPOLOGIA

TEXTO

FUNCION

Conversacionales

Dialogo, entrevista,
reportaje.

Expresiva: manifestar ideas e
interactuar en una situacion
comunicativa.

Descriptivos

Retrato hablado,
informe de un
experimento.

Caracterizar y describir objetos,
personas o procesos.

Narrativos Cuentos, leyendas, Literaria: narrar eventos o acciones en
fabulas, novelas, una secuencia temporal, con una
historietas. intencionalidad estética.

Informativos Avisos, carteles, Informativa: dar a conocer y comunicar
afiches, noticias, eventos, datos y hechos.
periédicos, cartas,
biografias.

Instructivos Recetas ,instructivos | Sefalar ingredientes y pasos para
y reglas elaborar un producto determinado.

Argumentativos Ensayos, articulos Apelativa: modificar actitudes al
de opinion y debates. | comentar, explicar, demostrar o

confrontar ideas sustentando una
posicion.

Poéticos Poemas, canciones, | Expresiva: manifestar la subjetividad del
rimas y trabalenguas | emisor y sus estados de animo, al

permitir el disfrute de la palabray la
musicalidad.

Funcionales Lista de asistencia, Organizar datos para un propésito

de compras etc.

determinado.

Fuente: Fromm, Martinez, Diaz, Guity y Arellano (2006, p. 62)

Es importante mencionar

que para fines de la presente investigacion se

trabaja con los textos narrativos, los cuales se estudian en el siguiente apartado.



2.3.1.1. Textos Narrativos

Uno de los modos de organizar el discurso escrito es la narracion. En
palabras de Brewer (1980) citado en Condemarin & Chadwick (1990:196) es una
de las formas mas comunes de enfrentar la composiciéon. A su vez es “una forma
elemental y a la vez compleja de la comunicacion humana” (Jiménez, 2003, p. 79)
y “una de las formas de expresion mas utilizada por las personas” (Casalmiglia &
Tuson, 2004).Ademas, siguen expresando las autores, es una forma tan
intimamente instaurada en la manera de comprender el mundo, de acercarse a lo

gue no se conoce Yy de dar cuenta de lo que ya se sabe (p. 270).

Como se vio en el cuadro comparativo, la intencion de este tipo de textos es
contar o relatar un suceso real o imaginario Su estructura se compone de una
serie de episodios que se organizan en una superestructura o parte denominadas
planteamiento, desarrollo, climax vy desenlace (Onieva, 1995).Para Van Dijk
(1992) citado en Jiménez (2003) este tipo de esquema abstracto establece el

orden global del texto.

Por otro lado, para Condemarin & Chadwick (1990, p.197) “la narracién
presenta una serie de hechos o sucesos situados en el tiempo a través de una
cadena tematica o causal.” (p.197). Esto implica contar una historia desde una
perspectiva dinamica en la que intervienen unos personajes en un universo

paralelo al escritor y que tienen su referente en el mundo real.

Por eso, el texto narrativo para Pérez (1999) y Condemarin & Chadwick
(1990) ofrece muchas prerrogativas para la enseflanza de la escritura, entre

ellas:

e Es un tipo de texto que se aprende con mayor facilidad, posiblemente
por el hecho de haber sido ejercitadas en multiples ocasiones en forma
oral.

e Demanda menos esfuerzo cognitivo ya que contiene elementos de una
particular representacion de la realidad. El proposito es llevar al lector a
aceptar esa representacion de la realidad por medio de la interaccion de

la trama, los personajes y el contexto.



e Las narraciones forman la base de muchos actos de habla en la vida

cotidiana de la mayoria de los seres humanos.

Por otro lado, es parte fundamental del desarrollo de habilidades para la
escritura que se incluyen en los programas de estudio de educaciéon magisterial

asi como en los contenidos conceptuales que se plantean en el DCNB.

Ademas, de estas virtudes los textos narrativos cuentan con una estructura
organizativa que es de facil identificacibn y aplicacibn como se sefiala a

continuacion:

2.3.1.2. Laestructura del texto narrativo

El texto narrativo estd compuesto por estas tres partes esenciales (Cassany,
Luna & Sanz, 1994, p. 336):

a. Introduccidn o planteamiento: Sirve para introducir los personajes. Presenta
una situacion inicial, un conflicto que le sucede a unos pocos personajes en
un tiempo y en lugar determinado.

b. Nudo o conflicto: Se desarrollan los acontecimientos planteados en la
introduccion.

c. Desenlace o solucion: En esta fase se resuelve el conflicto planteado en la

fase inicial.

2.3.1.3. Elementos del texto narrativo

La informacién en el texto narrativo se da a conocer mediante hechos que se
relacionan por medio de un hilo conductor, el cual gira en torno a estos
elementos, (Serafini, 1997, p.195):

a. El narrador: Es quien cuenta los hechos de la historia.

b. Los personajes: Son las personas, los animales o las cosas que intervienen
en el relato.

c. La ambientacion: Incluye el tiempo, espacio o lugar en los que se

desarrolla los hechos de la historia.



Los textos narrativos como cualquier otro tipo de texto pueden convertirse en
un recurso para desarrollar las competencias comunicativas, especialmente en lo

que respecta a la expresion escrita.

Independientemente del tipo de texto que se seleccione, en este caso, el
narrativo, es necesario que llene ciertos requisitos, los cuales se detallan en la

seccidn siguiente:

2.3.2. Propiedades del texto

De acuerdo a Pérez (1999: 32) “se llama propiedades del texto a todas las
reglas que ha de cumplir cualquier manifestacion verbal para poder considerarse
texto”. Para efectos de este estudio, estas propiedades seran referidas al texto

escrito.

Segun Cassany en su libro Ensefiar lengua, son cinco los requisitos que debe

reunir un texto:

2.3.2.1. Adecuacién: Es el conocimiento y dominio de la diversidad
linglistica. El autor sabe escoger dentro de la gama de
palabras que le ofrece la lengua, los mas apropiados para la
comunicaciéon. Otros autores lo definen como el grado de
adaptacion del discurso a la situacion comunicativa.

2.3.2.2. Coherencia: Hace referencia al dominio del procesamiento
de la informacion de acuerdo a la situacion de la
comunicacion. Abarca el aspecto semantico y se encarga de
la informacion o contenido, afecta al significado profundo del
texto. Los aspectos a tomar en cuenta en esta propiedad son
la cantidad, calidad y estructuracién de la informacién. Dicho
de otra forma, la coherencia es la propiedad textual que
indica cuél es la informacién pertinente que se ha de
comunicar y como se ha de formular (en qué orden, con qué

grado de precision o detalle, con qué estructura, etc.)



2.3.2.3. Cohesién: Esta propiedad textual se refiere a las
articulaciones 0 conexiones gramaticales que afecta la
estructura superficial del texto .O sea que esta propiedad
tiene que ver con las oraciones que conforman el discurso,
ya que estas no son unidades aisladas e inconexas, sino que
estan vinculadas o relacionadas con medios gramaticales
diversos (puntuacién, conjunciones, articulos, pronombres,
sinébnimos, entonacion, etc.), de manera que conforman entre
si una red de conexiones linguisticas.

2.3.2.4. Estilistica: Analiza la capacidad expresiva del texto.

2.3.2.5. Presentacion: Se refiere a la forma que se presenta el canal
escrito y tiene que ver con el formato del texto, los margenes,

encabezamiento, espaciado etc. (p.p. 315-330)

Sin embargo, Beaurgrande y Dressler (1981) citado en Casalmiglia & Tuson,
(2004, p.221) proponen un modelo con siete estadndares que ha de cumplir
cualquier texto: cohesion, coherencia, intencionalidad, aceptabilidad,
situacionalidad, intertextualidad e informatividad. Para estas autores, dos de estos
estandares tienen que ver con la organizacion e interrelaciéon de los elementos que
le da unidad al discurso, estos son: la cohesion y la coherencia. Aunque algunos
autores emplean estas dos propiedades como sin6nimos, otros indican la
distincion entre ambas; es decir, la coherencia, la identifican con el significado

profundo del texto y a la cohesion con unas relaciones a nivel superficial.

Por lo anteriormente expuesto y para efectos y propdésitos de este trabajo
investigativo se trabajara con dos propiedades textuales: coherencia y cohesion
las cuales son un punto de partida para estudiar la produccién escrita de un texto,

Como se ve a continuacion.



2.4. Producciéon Escrita

La produccién de un texto comprende actividades que van mas alla de la
escritura misma. En la produccion textual es necesario valerse, segun Cassany
de tres procesos: La pre-escritura, referida a un proceso inicial en el que se hace
una especie de borrador con las ideas que posiblemente permitiran desarrollar el
tema. La escritura, requiere un proceso mas complejo porque en ella se hace una
depuracion de aquellas ideas para escoger solo las que mas se ajusten al tema.
La re-escritura, implica una revision autoevaluativa para llegar a un producto final,
es decir, la elaboracion del texto propuesto. Otros autores como Serafini (1989)
expresan que para aprender a redactar es fundamental determinar las diferentes
fases de su realizacién: planificacion, reuniéon y organizacién de las ideas,
escritura, revision y redaccion final. De modo general, se puede decir que la
produccion de textos comprende tres etapas: Planificacion, textualizacion y
revision.

Estas etapas constituyen el proceso de la escritura y cada una contiene
microhabilidades que fortalecen la competencia escrita en los estudiantes como se

amplia en el siguiente apartado.

2.4.1. Etapas del proceso de escritura

A continuacion se describe cada una de las etapas del proceso de

escritura.

2.4.1.1. Laplanificacion

La planificacion del texto es la primera etapa del proceso de escritura que
consiste en elaborar un esquema mental de los elementos de forma y de fondo
que contendra el escrito. En esta etapa de acuerdo a Serafini (1997, p. 32) el
estudiante necesita desarrollar una serie de microhabilidades como: la generacion
y seleccion de ideas, la elaboracion de esquemas previos, la toma de decisiones

sobre la organizacion del discurso, el analisis de las caracteristicas de los posibles



lectores y del contexto comunicativo, asi como de la seleccion de estrategias para

la planificacion del texto.

En la planificacion se debe pensar en la audiencia o posibles destinatarios del
texto como en la intencion comunicativa de quien escribe. Por eso durante esta

etapa habra que dar respuestas a muchas interrogantes entre ellas:
¢ A quién estara dirigido el texto?
¢,Cual es la relacion del autor con el destinatario?
¢, Con qué propdésito escribe?
¢, Qué tipo de texto se escogera de todos los posibles?

También en esta primera etapa se considera el tipo de vocabulario que se

utilizard al momento de escribir.

En definitiva, la ejecucion de esta fase ayuda al escritor a tener mayor claridad
del por qué y para qué desea escribir, lo que permite orientar el proceso de

composicion.

2.4.1.2. Latextualizaciéon

Para Casalmiglia y Tusén (2004, p. 219) la textualizacion es el proceso de
expresar con palabras los contenidos mentales manifestados en la linealizacion
de la escritura, dicho de otra forma, es el acto mismo de poner por escrito lo que
se ha previsto en el plan, se trata de transformar el proyecto de texto en un
discurso lineal. (Cassany, Luna & Sanz, 1994, p. 267). Es decir, lo que se ha
pensado se traduce en informacién linglistica, y esto implica tomar una serie de
decisiones sobre la ortografia, la sintaxis y la estructura del discurso que se
plasma en un borrador. Dicho de otro modo, aparece en esta etapa una primera
version, de lo que serd el texto final. En €l se incluye una coleccion de oraciones
sintacticamente estructuradas que expresan en un orden légico el significado que
pretende el escritor. Esta primera aproximacion, que serd el futuro texto, le
permite al escritor, por primera vez, contrastar lo que quiere significar con una

materializacion del cédigo escrito de esa intencion. Lo que aqui importa es que el



escritor dé rienda suelta a su pensamiento, siempre orientado por las decisiones

tomadas en el proceso de planificacion.

2.4.1.3. Larevision

Esta etapa se orienta a mejorar el resultado de la textualizacion, por lo que es
la fase mas importante y hay que realizarla durante todo el proceso de elaboracion
del texto. Para Serafini (1997, p. 96) la revisién debe verificarse en dos aspectos
fundamentales: contenido y forma. Para ello, se requiere, que el escritor se
convierta en lector de su propio texto y haga una lectura atenta del mismo y
comparta su escrito con otros lectores con el propdsito de detectar casos de
incoherencia, vacios u otros aspectos que necesiten mejoramiento. En esta etapa

se da respuesta a interrogantes, como:
¢, Hay coherencia entre los diferentes apartados del texto?
¢Las palabras empleadas estan escritas correctamente?
¢ El registro empleado es el mas adecuado?
¢ Sintacticamente, las expresiones estan bien construidas?
¢, Hay casos de impropiedad y ambigiedad?
¢ Los pronombres y articulos mantienen la referencia?
¢Hay unidad en la presentacion de las ideas?

La etapa de revision incluye también la reflexion sobre el proceso de
produccion textual, lo cual constituye un proceso de la metacognicion, referida a
los conocimientos que se tienen de los propios procesos Yy productos cognitivos.
Flavell (1976) citado en Mateos (2001: 21) abarca las diversas etapas, pues en
todo momento se presenta la necesidad de corroborar si se esta haciendo bien

las cosas o no.

Luego, viene la revision final que permite hacer una valoracion global del texto
y comprobar si ha cumplido el objetivo propuesto en la planificacion. Las

revisiones que se hacen en el proceso de composicion, son revisiones que



afectan a la parte formal del texto y al contenido, asi como a la expresion
sintactica y léxica. Una vez revisado, corregido y reescrito el texto se puede editar

el mismo para su publicacion o archivo personal o escolar.

En resumen, la etapa de revision tiene que ver con el perfeccionamiento
sucesivo de la primera versién transcrita bajo la orientacion del plan. El propésito
de este momento es ajustar el texto a una serie de convenciones y modificar la
organizacion del mismo para que finalmente llegue a su 6ptima forma y pueda ser

leido facilmente y con agrado.

Cabe destacar que la produccion escrita de textos puede ser estudiada y

valorada desde diferentes niveles como seguidamente se enuncia.

2.4.2. Niveles de Analisis

En los Estandares Educativos Nacionales de Espafiol, publicados por la
Secretaria de Educacion, se establece como criterio de valoracion de los textos
escritos la coherencia, la cohesion y pertinencia de los mismos en una variedad de

tipologia textual (p.13) o niveles estructurales de un texto.

2.4.2.1. Nivel intertextual: Referida a la cohesion local la cual se
vincula al nivel interno de la oracién, se constituye en la
microestructura del texto. Esta implica la realizacion
adecuada de enunciados. Ademds, tiene en cuenta la
produccion de proposiciones delimitadas semanticamente,
asi como la coherencia interna de las mismas. En este nivel
se evidencia, la competencia para establecer Ilas
concordancias pertinentes entre sujeto/verbo,
género/numero; asi como la delimitaciébn de proposiciones
desde el punto de vista del significado: segmentacion
mediante algun recurso, utilizacion de pronombres y articulos
para mantener la referencia en el escrito. En resumen, en

este nivel se refleja la propiedad textual de la cohesion.



2.4.2.2. Nivel intratextual: Este apunta a una Coherencia global, la
cual es entendida como una propiedad semantica global del
texto y referida al seguimiento de un nudcleo tematico a lo
largo de la produccion, es decir, la progresién teméatica que
se sigue para presentar la informacién. Constituye un nivel
macro-estructural, en el sentido de dar cuenta de la

globalidad del texto.

2.4.2.3. Nivel extratextual o pragméatico: Este nivel hace alusion a
los elementos pragmaticos relacionados con la produccion
escrita; es decir, la posibilidad de producir un texto
atendiendo a una intencionalidad, al uso de un registro del
lenguaje pertinente y a la seleccion de un tipo de texto segun
los requerimientos de la situacion comunicativa. Como se
observa, este nivel extratextual se configura por la intencién

comunicativa y la superestructura del texto.

En sintesis, un texto puede estudiarse a nivel de microestructura,
macroestructura y superestructura. Los dos primeros parten del texto mismo, y la

tltima, a su esquema organizativo.

Es importante reconocer que la escritura como proceso complejo se aprende
en la escuela y requiere del concurso del profesorado para facilitar, animar,
orientar, valorar la actividad escritora de los estudiantes mediante una adecuada

intervencién didactica como se explica en la siguiente seccion.



2.5. Lalntervencion Didactica

2.5.1. El rol del docente en la ensefianza de la escritura

El rol del docente en la ensefianza de la escritura dependera del enfoque
desde el cual aborde este fendmeno. Si se instala en una Optica
predominantemente gramatical su papel sera de transmisor de conocimientos y se
limitarA& a proponer tareas escriturales: elaboracion de proyectos, informes,
examenes, articulos de opiniébn y pocas veces indagard si el estudiante ha
adquirido las competencias para elaborar sus propuestas de escrito. Al respecto
Cassany (1999) plantea que en la escuela: "Se escribe mucho pero se ensefia
poco a escribir.” En otras palabras, las préacticas de escritura, cuyo objetivo
deberia ser incrementar las capacidades compositivas del estudiante son
esporadicas, limitadas y sin la sistematizacion debida. Las producciones tienen la
investidura de deberes escolares susceptibles de cumplirse dentro o fuera del

aula, pero no se acomparfian con las orientaciones pertinentes para su tratamiento.

En cambio, si se funda en el modelo de proceso el docente asumird un rol de
asesor y acompafamiento en el proceso de escritura. Es decir, admite su
responsabilidad desde el punto de vista tedrico y didactico para dar las directrices

mas idéneas.

Por tal razén, es fundamental que el docente al desarrollar la intervencion
didactica con la escritura como proceso, trabaje con textos que faciliten el

aprendizaje de los alumnos.

Si se parte de la idea que el ser humano no crea de la nada, sino a partir de
experiencias vividas por el mismo o por otros, tejiendo una red de pensamientos
gue muchas veces se expresan en forma oral 0 escrita, se puede afirmar que la
expresion escrita, requiere en la mayoria de los casos, dé estimulos que motiven y

lleven al estudiante a componer un texto.

Por otro lado, para favorecer la produccion escrita de los estudiantes, el

docente debe replantearse la manera tradicional de ensefiar la composicion



escrita e incursionar en una metodologia activa que promueva el protagonismo del

estudiante y lo lleve a un mejor desempefio de su escritura.

Asimismo, el docente al diseflar su programa de enseflanza necesita
plantearse sus objetivos, seleccionar y jerarquizar contenidos y actividades, de
acuerdo a las necesidades surgidas de un diagnéstico. Todo ello, con miras a
realizar una intervencién didactica, mediante una propuesta que permita la
utilizacion de la lengua como instrumento de comunicacion y favorecer la
produccion de textos como formas diversas de expresion. De esta manera,

alcanzar uno de los grandes objetivos de la escuela: ensefiar a escribir.

Con el propédsito de mostrar una forma diferente de ensefiar a escribir se
presenta, lo que algunos autores han denominado escritura creativa como se vera

en el siguiente apartado y que es parte de la propuesta del presente estudio.

2.5.2. Escritura Creativa

De acuerdo a la definicion de Borden, Gonzalez, et. al. citado en Acquroni
(2008) “es un colectivo que se reune bajo la supervisién de un coordinador para
practicar la escritura”. También puede conceptualizarse como un espacio para que
un grupo de personas se encuentre y comparta procesos de creacion, correccion
y evaluacion de textos escritos. (Acquroni, 2008).Para activar dichos procesos es
fundamental un tipo de redaccidon que constituya un ejercicio de preparacion
liberador que haga fluir a la conciencia su memoria linglistica. El trabajo con

consignas es una clave para activar la imaginacion y el proceso creador.

Aunque algunos autores ponen objecion al término de escritura “creativa” por
considerar que todo acto de escritura conlleva un proceso creador; muchos otros,
como Gianni Rodari, apuestan por una propuesta de escritura creativa. Ya en su
libro Gramética de la Fantasia sugiere una variedad de estrategias de que pueden
experimentarse en la clase de lengua para que el estudiante pierda el temor a la
hoja en blanco y potenciar la capacidad de jugar con las palabras. De manera que
se relacione con el lenguaje escrito de forma espontanea y libre. En definitiva,

como bien lo dice este mismo autor, el estudiante necesita experimentar “el valor



de la liberacién que puede tener la palabra. No para que todos sean artistas, sino

para que nadie sea esclavo”. (Rodari, 1992)

Es por ello, que el docente debe valerse de todos los procedimientos y
recursos posibles que le permita promover en los espacios pedagoégicos donde
realice su accion educativa esta experiencia de escribir desde la libertad de la

palabra. En tal sentido, este aspecto se amplia a continuacion.

2.5.2.1. Estrategias de Escritura Creativa

De forma general, la estrategia se concibe como una forma de proceder que
de manera flexible y adaptativa permite concretar un propdsito previamente
establecido. Por otro lado, se puede decir que es un procedimiento organizado,

formalizado y orientado a la obtencioén de una meta claramente establecida.

Si se especifica ain mas en el campo educativo, las estrategias didacticas se
definen como “los procedimientos (métodos, técnicas, actividades) por los cuales
el docente y los estudiantes, organizan las actividades de manera consciente para
construir y lograr metas previstas e imprevistas en el proceso ensefianza
aprendizaje, adaptdndose a las necesidades de los participantes de manera
significativa” (Feo: 2010, p. 225). Si se particulariza hacia el docente, se establece
gue estrategia de ensefianza, se refiere a aquellos dispositivos que utiliza quien
ensefia para promover procesos de aprendizaje enmarcados en el contexto de
uno o varios enfoques. (DCNB, p. 24). En otras palabras, la estrategia didactica
es un sistema de planificacion aplicable a un conjunto articulado de acciones
desde diferentes puntos de vista que le permiten orientar el proceso educativo y

lograr las metas propuestas.

En ese sentido, al proceso de escritura se vinculan ciertas estrategias cuya
utilizacion influyen de manera determinante en la produccion de un texto escrito,
en cada una de las etapas del mismo. Cassany et al (1994, p. 268) las presentan

asi:



2.5.2.2.1. Estrategias de planificacién de la escritura creativa

La tarea del maestro en esta fase es:

Especificar el objetivo de aprendizaje que se persigue.

Preparar los materiales necesarios para su evaluacion.

Facilitar a los alumnos la bibliografia.

Determinar la temporalizacion de la actividad.

Establecer los criterios de evaluacion.

2.5.2.2.2. Estrategias de textualizacién de la escritura creativa

En esta fase el docente debe valerse de aquellas técnicas y recursos que

promuevan la escritura de textos, entre ellos se destacan los utilizados en la

propuesta y que fueron tomados de varios autores como Rodari (1992) Landone y

Andrueto (2003), aunque, cabe sefialar, que no son los Unicos:

Escritura por consignas: En el marco de un taller de escritura, es
una férmula breve que invita y motiva a la produccion de un texto. La
consigna se entrecruza con el juego y el aspecto ludico de la
palabra, pero a su vez es un trampolin que induce al estudiante a
enfrentar el desafio de escribir mediante la estimulacion de ideas y
dejando volar su imaginacion.

Al respecto de las estrategias para activar la escritura se pueden
emplear, entre otras, las siguientes: “Habia una vez” para hacer la

presentacion del cuento, “El reino del revés” “; Y qué pasa después?’
para establecer el nudo; “Los mundos invisibles”, para describir el

ambiente y “Colorin colorado” para desarrollar el final del texto.

Historias para manipular: Que consiste en rehacer una historia, ya
sea dandole un principio o un final determinado, variando sus

elementos o personajes.



2.5.2.2.3. Estrategias de revision de la escritura creativa

El docente procura que el estudiante se convierta en un lector critico de su
propio texto y le da pautas para que el mismo revise su texto, para ello puede
utilizarse rubricas de evaluacion. Asimismo propicia espacios para que se revisen
entre pares, dado que estudios e investigaciones reconocen el valor de las
interacciones sociales y sus efectos en el desarrollo cognitivo y en el aprendizaje
de la escritura. La interaccion social y el intercambio de opiniones, pueden permitir
la creacion de una escritura cooperativa. De este modo, los estudiantes se tornan
simultAineamente en lectores y escritores. Postulantes de esta estrategia de
escritura grupal son Barriga y Hernandez (1998) citado en Caldera (2003).Esta
estrategia se menciona, dada la experiencia que se tuvo con la coediciébn como
estrategia grupal que permitio la ayuda y revision de los textos entre comparieros

y favorecio la edicion final de los mismos.

La escritura creativa que conlleva estrategias de planificacion, redacciéon y
revision se ejecuta con mayor énfasis en el taller de escritura o taller de expresion

escrita.

2.5.3. Talleres de Escritura

Es un espacio en donde se pretende experimentar la escritura a través de la
misma escritura. Por eso se puede ver como un lugar de encuentro donde el
estudiante pierde el miedo a la hoja en blanco y se siente en la libertad de
expresarse Yy disfrutar el placer de la palabra escrita. Brota en €l la satisfaccion
de la propia creacion a medida que va explorando y desarrollando sus
capacidades a medida experimenta con una serie de estrategias sencillas que le

ayuden a promover y mejorar el proceso de escritura.

A pesar que la escritura en el taller es individual, (eso dependera de cémo lo
organice el docente) junto al grupo se apoyan, ayudan y estimulan unos a otros.
Se escribe a partir de propuestas creativas concretas acudiendo a la teoria y a

textos de autores profesionales cuando sea necesario. Se evitan los juicios de



valor resaltando aquellos aspectos considerados como logros, y motivando, a

través de los comentarios tanto del guia, como del grupo, la reescritura del texto.

En un Taller cada participante busca en la escritura una forma de expresarse
en su propio estilo y avance en su propio ritmo. Quizas no todos los participantes
alcanzaran los mas elevados estandares de calidad de un escrito, pero habran
tenido la experiencia de disfrutar con la palabra, intentando escribir lo mejor que
cada uno puede llegar a escribir. .

2.5.3.1. Organizacion del taller de escritura

Desarrollar el proceso de produccion de un texto no se logra en una sola hora
de clase. Este es un proceso que requiere tiempo y paciencia por parte del
estudiante, como del docente. Pero es este ultimo el que debe proponer las
estrategias que le ayuden al segundo a producir un texto escrito.

Cassany et al (1994) es de la opinion que para organizar el taller de escritura

0 expresion escrita se debe tomar en cuenta los siguientes puntos:

a. Los temas de redaccion: Deben ser motivantes y variados a lo largo del
periodo académico. Lo ideal es que la clase decida sobre qué quiere escribir.

b. El papel del docente: como se explicé anteriormente, si el docente opta por una
metodologia de la ensefianza de escritura como proceso debe dejar su papel
tradicional y convertirse en un asesor y guia de los estudiantes en todas las
etapas del proceso de composicidn: planificacion, textualizacion y revision.
Ademas es el organizador y planificador de experiencias de aprendizaje y
contenidos que permitira favorecer las capacidades de sus estudiantes.

c. Procesos de redaccién: Como bien lo expresa Cassany, lo fundamental en el
taller es que el estudiante desarrolle estrategias de composicion competente y
encuentre su propio estilo, por eso el docente debe asesorar en forma
particular a cada participante del taller.

Ademas, el docente como mediador del proceso de escritura es el indicado

para establecer las formas de evaluar el trabajo de sus estudiantes con la



intencion de ayudarle a perfeccionar sus escritos. De esto se tratara el apartado

siguiente:



2.6. La evaluacién de la Escritura

La evaluacion forma parte del proceso de ensefianza-aprendizaje y esta se
realiza con diferentes propésitos y criterios. El principal propésito de la evaluacién
es proporcionar informacién al estudiante para que pueda mejorar su desempefio
como escritor. De acuerdo a esto, la evaluacion puede tener dos enfoques: uno
formativo y otro sumativo. El primero, segun Caldera (2006) enfatiza el proceso de
elaboracién del escrito; entre tanto, el segundo procura la calificacion del producto
terminado. De ahi que se hable de una evaluacion del proceso de la escritura y

una evaluacion de producto del texto escrito, como se amplia a continuacion.

2.6.3. Evaluacion del proceso de la Escritura

La evaluacion de proceso enfoca su atencion en el método de trabajo que
utiliza el escritor para producir un texto. Dentro de la evaluacion de proceso es
necesario aplicar dos estrategias: Evaluacion interna que se verifica
principalmente mediante la autoevaluacion y evaluacién externa que demanda la

ayuda de un experto.

La autoevaluacion, en opinion de Caldera (2006) es una condicién inherente
al proceso de la produccion del texto escrito, ya que los estudiantes en su
posicion de escritores deben revisar constantemente sus escritos. En tal sentido,
los borradores cobran vital importancia debido a que en ese proceso de ensayo y
error se construye el texto definitivo, ya que es mucho mas provechoso que el
docente, o quien corrige el texto, se concentre en la correccion de los borradores o
de las versiones intermedias del mismo.( Cassany,2000). Segun este mismo autor,
‘los estudiantes mejoran su escritura si se les corrige durante el proceso de

composicion, antes de dar el producto textual por acabado” (p.39).

En este sentido, cabe sefalar, de acuerdo a lo expresado por Serafini
(1997:149) que “la correccion es el proceso durante el cual se transcriben, se
rednen y se catalogan los errores efectuados por el alumno y las impresiones del
que corrige.” Tradicionalmente, el docente es quien ha realizado la revisién de

textos de sus estudiantes, sin embargo, mediante criterios ya establecidos, esta



actividad la pueden realizar los mismos estudiantes, en consecuencia, la
evaluacion del escrito se convierte un proceso colaborativo (Cassany, 2000, p.
46).

Por tanto, el docente necesita tener claro los aspectos a evaluar y enfocarse
en ellos. Asi también debe involucrar a sus estudiantes en la correccion y
evaluacion de los escritos para que ellos mismos conozcan sus propias
debilidades y fortalezas. De esta forma, establecer estrategias para mejorar la

produccion de los textos.

Segun Cassany (1999 p.p. 213- 214) durante este proceso se puede hacer uso

de varios procedimientos evaluativos, entre los cuales se puede citar:

e Cooperaciéon entre iguales: Consiste que dos o0 mas estudiantes
colaboran durante la composicion con el propésito de mejorar sus
textos, verbalizar sus procesos y comparar puntos de vista.

e Tutoria: El docente y el estudiante interactian durante el proceso
para animar, comentar y reflexionar sobre los escritos.

e Autoevaluacion: El estudiante controla en forma autonoma su
proceso de composicion con ayuda de un guién o pauta.

e Observacion de aula: Docente o alumnado observa y toman notas
de la conducta que desarrollan durante la composicion.

e Correcciéon escrita: El docente recoge los escritos del alumnado
durante el periodo instructivo, los corrige fuera del aula y los
devuelve anotados y valorados.

e Prueba: El docente (u otra persona o institucion ajena al centro
escolar) prepara, administra, corrige y valora un ejercicio escrito con
el propésito de medir las capacidades escritoras del educando.

e Carpeta: El estudiante presenta sus escritos: borradores y versiones
finales que ha realizado durante determinado periodo para su

valoracion respectiva.

Como se puede observar la mayoria de estos procedimientos se centran en el

producto escrito ya que en él se puede distinguir el andlisis de la actividad

r



escritora general, es decir, la habilidad y dominio de la expresion escrita.
(Cassany, 1999: 214).Por lo apuntado anteriormente, es importante profundizar en

la evaluacién del producto escrito.

2.6.4. Evaluacién del producto de la Escritura

Este tipo de evaluacion valora la calidad del texto que el individuo es capaz de
redactar. Casany,Luna y Sanz ( 1994 )plantean que “la técnica mas valida y global
para evaluar la capacidad de expresion es la redaccion de un texto completo.”

En opinion de Serafini ( 1997) cuatro son los tipos fundamentales para
evaluar la composicion escrita, entre ellos se mencionan :la evaluacién holistica y
la analitica.El primer modelo es un método general y segun Cooper (1977),
citado en Serafini, (1997) las muestras de escritura son consideradas entidades
completas por lo que “la valoracién final se alcanza enseguida después de la
lectura,basada en la impresion del profesor.”(p. 154). Dicho de otra forma,en la
evaluacion holistica, el evaluador lee la composicion para luego asignarle un
puntaje basado en una impresion general.Por el contrario,en los métodos
analiticos consideran la composicion como una coleccion de elementos que

juzgan de forma independiente a criterios establecidos.(Serafini,1997)

Al respecto expresa Cassany (1999) que dichos criterios, cualquiera que sea el
método empleado, se organizan en listas de rasgos, guias o breves descripciones
presentadas en forma de escalas, parrillas o rubricas “graduados de varias
categorias,que permiten obtener al examinador una Unica puntuacion de cada

texto,representativa del conjunto de sus cualidades y defectos (p. 254).

Esta forma de evaluar ayuda a que la valoracién del escrito sea lo mas objetiva
posible y se establezcan los parametros en los cuales es neceario enfocarse para
obtener el maximo desempefio en la produccion textual.Para conocer un poco mas

sobre esta manera de valorar el escrito se presenta en este Ultimo apartado:



2.6.5. Las rubricas

Estas se definen como herramientas de evaluacion que especifican ciertos
criterios para la realizacibn de un trabajo. En el Manual de Evaluacion de
Aprendizajes de la Secretaria de Educacion se expresa que en las rubricas se
establece el nivel de desarrollo esperado para obtener diferentes niveles de
calidad.Estos pueden estar expresados en términos de wuna escala
(Avanzado,Satisfactorio,Necesita Mejorar) o en términos numéricos (4,3,2,1) que

al final se suman para determinar un resultado al que se le asigna una nota.

Las escalas o rubricas se construyen de acuerdo al objetivo que se persigue.
Asimismo,sirven para valorar procedimientos,contenidos o actitudes,entre otros.Se

elaboran conforme a la necesidad o se puede tomar modelos ya predertimnados.

Para ejemplificar lo anterior, se presenta una rubrica,tomada del libro Construir

la escritura sobre la composicion :

Siempre
Bastante
A veces

Nunca

Analiza los elementos de la

comunicacion.

Planifica su proceso de comunicacion.

Busca y desarrolla ideas.

Utiliza técnicas para desarrollar ideas.

Produce varios borradores.

Relee, revisa y modifica los borradores.

Utiliza ayudas: diccionarios, gramaticas.

Procesos de composicion

Pasa a limpio el texto.




Adapta dialecto y registro de la situacion.

Selecciona la informacion pertinente.

Estructura los datos en forma légica.

Organiza el texto en parrafos,

Respeta la estructura del tipo de texto.

Conecta las frases.

Andlisis del escrito

Puntla correctamente.

Domina la normativa.

Utiliza recursos expresivos variados.

Se siente motivado a escribir

Toma la iniciativa al escribir.

Encuentra facilmente temas de

redaccion.

Se arriesga a usar lenguaje nuevo.

Tiene control y conciencia sobre la

Actitudes generales

composicion.

Aprende de sus comparieros

Valora criticamente sus textos.

Fuente: Cassany, 1999, p. 303

Como se explic6 en el parrafo anterior las rubricas pueden adaptarse
dependiendo del tema o aspectos que se desee valorar. Cabe destacar, que es
sumamente importante que el estudiante conozca bajo qué parametros o
criterios se esta evaluando y €l mismo lleve control de su propio proceso de

aprendizaje.



CAPITULO Il




3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

A continuacién se describen los criterios utilizados para el disefio metodoldgico
en la presente investigacion sobre el efecto que produce la implementacién de
una propuesta didactica de escritura creativa donde se aplica las etapas de
planificacion, textualizacion y revision para mejorar el nivel de cohesion y
coherencia en los textos narrativos producidos por los estudiantes de Il de
magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico en el afio 2013.

3.1. Enfoque

La presente investigacion se efectué dentro del enfoque cuantitativo. La
investigacion cuantitativa, segun Hernandez, Ferndndez & Baptista (2003) se
dedica a recoger, procesar y analizar datos cuantitativos sobre variables
previamente determinadas. En el caso del presente estudio se mide
numeéricamente la variable dependiente (produccidon de textos). Una forma de
recoger datos cuantitativos en esta investigacion es la aplicacion de una rubrica de
evaluacion de escala sintética a un texto de género narrativo como preprueba y
posprueba. Los mismos permitieron determinar si la implementacion de la
propuesta didactica causé efectos significativos en la produccién de textos
narrativos de los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del

Litoral Atlantico de la ciudad de Tela, en el afio 2013.

3.2. Tipo de Estudio

El tipo de estudio fue correlacional-causal, como explica Hernandez,
Fernandez & Baptista (2003, p. 154) estos disefios “describen relaciones entre
dos o mas categorias, conceptos o variables en un momento determinado. A
veces, Unicamente en términos correlacionales, otras en funcién de la relacion
causa-efecto”. En este caso, se tratdé de conocer el efecto que existia entre las
estrategias de escritura creativa en donde se aplicaron las etapas de planificacion,
textualizacion y revision frente al nivel de coherencia y cohesién en los textos
narrativos creados por los estudiantes después de aplicada la propuesta didactica.

Se pretendidé pues, conocer por medio de un grupo control, si al suministrar al

e



grupo experimental la propuesta didactica, (tratamiento experimental), se mejora

significativamente la cohesion y coherencia de los textos narrativos producidos.

3.3. Tipo de Disefio

El tipo de disefio es experimental del modo cuasi-experimental con pre-prueba
y pos-prueba y con grupo control. Como lo explican Hernandez et al. (2003: 255)
‘los disefios cuasiexperimentales manipulan deliberadamente al menos una
variable independiente para ver su efecto y relacibn con una o mas variables
independientes” Con este disefio, se estudian dos grupos que se han
ensamblando ya en forma natural. Estos disefios, citando a los mismos autores
“se utilizan cuando no es posible asignar los sujetos en forma aleatoria a los
grupos que recibiran los tratamientos experimentales. Esta falta de aleatorizacién

introduce posibles problemas de validez interna y externa” (p. 256).

Para tener un parametro inicial de comparacién, a ambos grupos, el Control y
Experimental, se les administr6 una pre prueba, que proporciona alguna
informacion en cuanto a su “igualdad” antes de la administracion del tratamiento
experimental. Como ya se mencioné anteriormente se aplicé una pre prueba y una
pos prueba en la cual se le solicitd a los estudiantes producir un cuento. Los
escritos producidos en ambas etapas se evaluaron mediante una rubrica con el
propésito de comparar resultados y concluir si existen diferencias significativas en
los grupos antes y después de la intervencion didactica. Es decir, la efectividad de
la estrategia se establece a partir de la valoracion de los textos narrativos de un
grupo control que no utiliza la estrategia didactica de escritura creativa en su

proceso de produccion escrita y un grupo experimental que si los utiliza.
Gl O1 X 02
G2 03 _ 04

Este disefio es el mas apropiado en situaciones naturales, en los que no se
pueden controlar todas las variables, dado que se trabajo con grupos intactos o

sea, que ya estaban constituidos antes de iniciar el experimento.



Los grupos experimentales corresponden a las secciones 9 y 10; los de
control, lo constituyen los estudiantes del 2y 3. Todos ellos, inscritos en Il
curso de Magisterio, en el segundo semestre de la Escuela Normal Mixta del
Litoral Atlantico de la ciudad de Tela, departamento de Atlantida del afio
2013.Estos grupos poseen caracteristicas comunes: la mayoria de sus miembros
son egresados de centros basicos publicos, pertenecen a la misma condicion

social, cursan el mismo semestre, oscilan entre rangos de edad similar (17 afios).

El desarrollo de la investigacion de acuerdo con el tipo cuasiexperimental se

ejecuto en tres momentos:

a. Aplicacion de la pre prueba a los grupos participantes
b. Aplicacion del tratamiento al grupo experimental

c. Aplicacion de la pos prueba a los grupos participantes

Para determinar las caracteristicas de los textos narrativos que producen los
estudiantes se le aplicé una pre prueba al inicio del semestre a cada uno de los
grupos. Al finalizar el mismo se le aplic6 una pos prueba con el objetivo de

verificar si hubo cambios o diferencias significativas al estado inicial de los textos.

El objetivo de la aplicacion de los dos tipos de prueba es la de comparar los
resultados entre ambas pruebas con cada uno de los grupos, por tanto, miden un
antes y un después de la intervencion, para el caso del G1 y la no intervencion en
el G2.

3.4. Hipotesis de la Investigacion

Como afirma Hernandez & Fernandez (2003 p. 140) las hipotesis” son guias
para una investigacion” y en ellas se enfatiza el proceso investigativo, por tal razon

se plantea en el presente estudio las siguientes hipétesis:
3.4.1. Hipoétesis de Trabajo

La planificacion, textualizacion y revision como estrategias del proceso de

escritura creativa mejoran el nivel de coherencia y cohesion de los textos



narrativos producidos por los estudiantes de |l de magisterio de la Escuela Normal

Mixta del Litoral Atlantico de la ciudad de Tela.
3.4.2. Hipdtesis Nula

La planificacion, textualizacion y revisibn como las estrategias del proceso de
escritura creativa NO mejoran el nivel de coherencia y cohesion de los textos
narrativos producidos por los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal

Mixta del Litoral Atlantico de la ciudad de Tela.

3.5. Variables

3.5.1. Variable Independiente:
Escritura Creativa:
¢ Definicién conceptual: Se concibe como un acto de expresion personal a
través de un medio escrito, por lo que es una de las formas mas
elementales y mas importantes de la comunicacion. ( Acquaroni, 2008)
¢ Definicion operativa: Vista con sus etapas de planificacion, textualizacion
y revision.
3.5.2. Variable Dependiente:

e Nivel de coherencia y cohesion en la produccion de textos narrativos
producidos por los estudiantes.

e Produccién de textos es la capacidad de escribir, es decir, producir
diferentes tipos de textos, en forma coherente y cohesiva, en
situaciones reales de comunicacién (Cassany, Luna & Sanz, 1994, p.
257)

3.6. Operacionalizacion de Variables

Variable Indicadores Sub-indicadores Instrumento
Estrategia de | Planificacion e Generar las ideas Lista de cotejo
escritura e Organizar las ideas
creativa para e Formulacién de obijetivos-
la produccién
de textos. Textualizacion |« Uso del lenguaje

e Gramaética y ortografia




Variable Indicadores Sub-indicadores Instrumento

e Estructura textual
e Produce borradores.

e Lee el texto producido.

e Estrategias de

Revision autocorreccion.
e Rescritura del texto.
Nivel de Cohesion e Respeta la estructura. Matriz de
Cohesion y sintactica de las valoracion
Coherencia oraciones.
en la e Uso de conectores.
produccion e Uso de signos de
de textos puntuacion.
narrativos e Uso de pronombres para

evitar repeticiones.

e Sigue un eje tematico

e Respeto y desarrollo de
la estructura del texto
narrativo.

Coherencia

3.7. Matriz de valoracion para el texto

NIVEL DE
CRITERIO INDICADORES DESEMPENO

4 3 2 1

1. Escribe oraciones teniendo en
cuenta su estructura sintactica.

2. Utiliza conectores para hacer
la ilacion de frases y parrafos.

3. Utiliza adecuadamente los
signos de puntuacion

4. (., ; :) parasegmentar el
texto, el parrafo y las
oraciones.

Cohesion

5. Evita la repeticion innecesaria
en la elaboracion de frases y




NIVEL DE
CRITERIO INDICADORES DESEMPENO
4 3 2 1

parrafos.

1. Combina hechos realesy
ficticios en el desarrollo del
texto.

2. Se identifica claramente la
estructura organizativa del
texto.

3. Sigue un eje tematico a lo
largo del texto.

4. Se sigue una secuencia en las

Coherencia acciones.

5. Desarrolla el inicio de la
narracion y presenta de
manera directa o indirecta los
personajes, el tiempo y el
espacio de la narracion.

6. Planteay desarrolla el
conflicto como elemento
esencial del texto narrativo.

7. Desarrolla el cierre o
desenlace de la narracion

8. Asigna un titulo al texto que se
relaciona con su contenido.

La matriz de valoracion aplicada se adoptd de los criterios de evaluacion que
propone Cassany y los cuatro niveles de desempeiio que fueron definidos por
docentes y Autoridades educativas de la Secretaria de Educacién para el Sistema
Educativo Hondurefio (MIDEH, 2013)

La puntuacién otorgada en cada reactivo, de acuerdo a lo propuesto en las
pruebas estandarizadas para evaluar desempefios en el pais, es una maxima de 4

y un minimo de 1. También existe una calificacion intermedia de 2y 3.



Para clasificar los textos producidos por los estudiantes, tanto en la pre prueba
y pos prueba se tomd como referencia la escala de valoracion propuesta por la
Secretaria de Educacién que es la siguiente:

Rango Categoria
De 0-35 Insuficiente
36-69 Debe mejorar
70-80 Satisfactorio
81-90 Muy satisfactorio
91-100 Avanzado
0-69 Reprobado
70-100 Aprobado

Fuente: Acuerdo N° 0700-SE-2013

Sin embargo, para ubicar los textos segun el nivel de coherencia y cohesion

alcanzado en los textos, se utilizé la siguiente escala:

Rango Categoria
De 0-24 Insatisfactorio
25-37 Debe mejorar
38-42 Satisfactorio
43-48 Muy Satisfactorio

Fuente: Elaboracién propia con base al Acuerdo N° 0700-SE-2013

3.8. Poblacién

La poblacion donde se realizé la experiencia investigativa corresponde a los
211 estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico
de la ciudad de Tela quienes se encontraban inscritos en la jornada matutina del Il

semestre del afio 2013.

3.9. La Muestra

El tipo de muestreo es no probabilistico, de tipo intencionado o por

conveniencia. Dos de las secciones han sido designados a la investigadora como



parte de su carga académica y las otras dos, asignadas a la compafiera Josefa

Karina Rosales, docente que acepto ser parte de la investigacion.

La muestra la conforman 85 estudiantes distribuidos en cuatro secciones, con
un promedio de 21 estudiantes por seccion. Las edades de esta poblacion
generalmente oscilan entre los 16 y 17 afios. Se escogio Il afio de Magisterio por
ser un curso de grado intermedio en su formacion inicial y porque en los
programas de estudio de este curso se establece como tematica prioritaria la
escritura de diferentes tipos de textos y que coinciden con los propuestos en
DCNB.

3.10. Técnicas de Recoleccion de Datos

Las fuentes de informacién en esta investigacion fueron los textos narrativos,
especificamente los cuentos producidos por los estudiantes, en sus diferentes
versiones (borradores) antes de su edicion final, con esta ultima se elaboré un
compendio. Ademas forma parte de las evidencias del proceso los textos escritos

por los estudiantes a partir de las consignas que motivaban la escritura.

Los cuentos producidos por los participantes sirvieron para obtener los
resultados del presente estudio y fueron valorados de forma independiente, en dos
momentos. En un primer momento, que fue al inicio del semestre, se aplicdé una
pre prueba para diagnosticar la produccion de textos de los alumnos del grupo
experimental y de control, antes de la aplicacion de la propuesta didactica de
escritura creativa, y posteriormente una prueba final, aplicada al finalizar el
semestre, para evaluar el resultado después de la intervencion experimental. Cabe
mencionar que el modelo de las pruebas fue adaptado de las pruebas formativas

de aula que aplica la Secretaria de Educacion.

A los textos producidos se le aplico una rubrica de evaluaciéon, con una escala
de valoracion disefiadas para registrar el nivel de cohesién y coherencia de

dichos textos. La misma se presenta a continuacion:



NIVEL

VALORACION DEL CONTENIDO Y LA ESTRUCTURA

PUNTOS

Muy Satisfactorio

El texto se produce atendiendo siempre la estructura
sintactica. Se emplea siempre conectores para relacionar
frases y parrafos. Utiliza correctamente los signos de
puntuacion y evita repeticiones innecesarias. Se sigue siempre
un eje tematico y se plantea muy bien los personajes, tiempo y
espacio de la narracion y la estructura propia del texto

narrativo.

43-48

Satisfactorio

El texto se produce atendiendo muchas veces a la
estructura sintactica. Se emplea bastante bien los conectores
para relacionar frases y parrafos. Utiliza bastante bien los
signos de puntuacibn y tiene muy pocas repeticiones
innecesarias. Se sigue casi siempre un eje tematico y plantea
bien los personajes, tiempo y espacio de la narracion y la

estructura propia del texto.

38-42

Debe Mejorar

El texto se produce atendiendo pocas veces a la
estructura sintactica. Se emplea pocas veces los conectores
para relacionar frases y parrafos. Utiliza pocas veces los
signos de puntuacion y tiene pocas repeticiones innecesarias.
Se sigue pocas veces un eje tematico y los personajes,
tiempo y espacio de la narracion no esta bien enmarcados y

la estructura propia del texto no esta bien definida.

25-37




El texto casi nunca atiende la estructura sintactica.
Carece de los conectores para relacionar frases y parrafos.
No utiliza o utiliza mal los signos de puntuacién y tiene

- . . , . . 1-24
muchas repeticiones innecesarias. No sigue un eje tematico y

Insatisfactorio

los personajes, tiempo y espacio de la narracion y la

estructura del texto no estan definidos.

Fuente de elaboracién propia con base Cassany, 1994 p. 295

La escala utilizada, como se mencion0 anteriormente, para clasificar los

textos, segun su nivel de cohesion y coherencia es la siguiente:

NIVEL Insatisfactorio | Debe mejorar | Satisfactorio Muy
satisfactorio

Escala 1-24 25-37 38-42 43-48

Por otro lado, se llevé un control mediante una lista de cotejo de los procesos
de escritura: planificacion, textualizacion y revision que realizaron los estudiantes
del grupo experimental durante la investigacion. Esta informacion se utilizé para

verificar quiénes y cuantos jovenes completaron los procesos de escritura.

Asimismo, las evidencias del proceso se archivaron y organizaron en un
portafolio por grupo. En él se encuentran los textos producidos por los estudiantes
después de cada taller. Cabe sefialar que en el caso del grupo experimental se
registraron las fichas de escritura, borradores de los cuentos y matriz empleada

para valorar los mismos.



3.11. Plan de Anélisis

Analisis de datos

Método
estadistico

Descripcion del Método Estadistico

1. Confiabilidad

2. Validez de contenido

3. Cohesiéon y
coherencia

Alfa de
Cronbach

Juicios de
experto

Prueba zZ

3.12. Anélisis de Datos

Sirvié para obtener la consistencia de las
puntuaciones obtenidas por los
participantes. Su estimacion se realizo por
el coeficiente que oscila entre 0 y 1 donde
el cero representa nulidad y 1 maximo de
confiabilidad.

Se distribuy6 el instrumento a un grupo de
expertos para que lo califiqgue en base a lo
gue se pretende medir. En este caso, la
coherencia y la cohesion de un texto
narrativo.

Con esta prueba de hipotesis se evaluo si
dos proporciones o porcentajes defirieron
significativamente entre si.

El andlisis es de tipo cuantitativo, se utiliz6 la estadistica descriptiva y

comparativa. En otras palabras, el analisis de datos se realiz6 sobre los resultados

obtenidos durante la aplicacion del test de cada una de las dos pruebas y se

finaliz6 con un contraste entre dichas pruebas, de esta manera se logro

determinar si hubo o no nivel de significancia de la propuesta de intervencion.

Como uno de los grandes objetivos de este estudio es comparar resultados

para determinar si los grupos, en ambas pruebas, difieren significativamente y en

gué medida lo hacen, si fuere el caso, se utilizo la prueba Z, que es una prueba de

hipétesis, la cual se define segun Hernandez et al (2003, p. 322) como “una

prueba estadistica para evaluar si dos proporciones 0 porcentajes difieren

significativamente entre si.”

La formula con la que se trabaj6 es:



Py — P,

Para obtener los resultados se tomaron los productos en forma de porcentaje
y se saco el promedio de los indicadores de cohesion y coherencia de las pruebas
de ambos grupos, antes y después de la propuesta didactica. En ambos casos se
compararon las diferencias de los promedios. En otras palabras, se tom6 una
proporcién antes de la aplicacion de la propuesta didactica, posteriormente se
aplicé la intervencion experimental y se aplicé la misma medida. El interés fue
saber si hubo diferencia estadisticamente significativa entre el antes y después de

ambos grupos, como resultado de la implementacion de la propuesta didactica.

3.13. Procesamiento de la Informacién

Los resultados de los diferentes momentos de la investigacion se registraron y
analizaron teniendo en cuenta el nivel de cohesion y coherencia de los textos
producidos por los estudiantes, segun los diferentes criterios establecidos en un
instrumento (rubrica) disefiado y empleado para el registro y evaluacion de la
produccion de textos. El analisis de esta informacion permiti6 establecer las
fortalezas y debilidades encontradas en los textos escritos por cada estudiante y
del grupo en general, en cuanto a las propiedades textuales especificamente
cohesion y coherencia del texto narrativo. Esto permitio realizar un contraste de
resultados y su respectiva interpretacion para identificar si existié efectividad de la

propuesta de intervencion, al finalizar el proceso.

Con los datos recabados, tanto del grupo control como experimental, antes y
después de la intervencién experimental, se elaboré una sola base de datos,
vaciando esta informacién en una hoja tabular. Se utilizé el paquete estadistico
SPSS version 15.0. Posteriormente se realiz6 el respectivo analisis para

establecer las conclusiones del trabajo investigativo.



CAPITULO IV




4. ANALISIS DE DATOS Y RESULTADOS.

Con el propésito de conocer el efecto de la propuesta en la produccion de
textos narrativos como ser el cuento, se aplic6 a las muestras una prueba
diagnostica o pre test para la fase inicial y una post prueba o post test para la fase
final previo a una fase de intervencion en la que se aplic6 una propuesta didactica
basada en la planificacién, textualizacion y revisidbn como estrategias de escritura

creativa.

Para la revision de los textos producidos se utiliz6 una matriz de valoracion
adaptada de la propuesta de Cassany, Luna &Sanz (1994, p. 295) y la escala de
valoracion de las Pruebas Formativas Mensuales de la Secretaria de Educacion.

Los items se agruparon en dos grandes propiedades textuales: Cohesion vy
Coherencia. En la primera propiedad se esperé que el estudiante al escribir,
respetara la estructura sintactica de las oraciones, usara adecuadamente
conectores y signos de puntuaciéon, asi como los pronombres para evitar

repeticiones innecesarias en el texto.

De igual manera, en la segunda propiedad referida a la coherencia se partié
de la idea de que el estudiante al redactar su texto tom6 en cuenta la
combinacion de hechos reales vy ficticios en el desarrollo del mismo, al mismo
tiempo, la identificacion clara de la estructura organizativa del cuento. Ademas de

seguir con un eje tematico y una secuencia de acciones a lo largo del mismo.

Por otro lado, se observo si el estudiante desarroll6 el inicio de la narracion y
presenté de manera directa o indirecta los personajes, el tiempo y el espacio de la
narracion. Igualmente, si planted y desarroll6 el conflicto como elemento esencial
del texto narrativo, asi también, el cierre o desenlace de la narracion asignandole

un titulo al texto, relacionado con su contenido.



4.1. Andélisis Descriptivo

Segun Hernandez, Fernandez & Baptista (2010, p. 287) la primera tarea del
investigador es describir los valores o puntuaciones obtenidas mediante la

distribucion de frecuencias para luego hacer relaciones entre las variables.

Por otra parte, este tipo de andlisis permite la presentacion y el procesamiento
de los datos numéricos. Luego de juntar los datos se usan para describir y
presentar graficamente ciertos aspectos del conjunto de mediciones obtenidas.

Uno de los primeros datos es la caracterizacion de la muestra, la cual esta
clasificada en dos grupos: G1, que corresponde al grupo experimental, constituido
por las secciones 9 y 10; y G2, que es el grupo control, conformado por las
secciones 2y 3.

Tabla 1. Matricula de estudiantes

Grupos participantes | Secciones que comprende | N° de estudiantes

G1 9y 10 42

G2 2y3 43

Fuente: Informacién obtenida de la Secretaria de la Escuela Normal Mixta del
Litoral Atlantico, afio 2013.

Otro dato de la muestra es con relacion al sexo de los participantes, donde el

78% son mujeres y el 22% del sexo masculino.

Tabla 2. Matricula por sexo

Grupos participantes | Mujeres | Hombres | Total

Gl 30 12 42

G2 33 10 43

Fuente: Secretaria de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico, afio 2013.



4.1.1. Resultados del Diagndstico

A continuacion se presenta los resultados obtenidos en la fase diagnostica del
nivel de cohesion y coherencia de los textos producidos (cuentos) por los

estudiantes tanto del Grupo Experimental como del Grupo Control.

Tabla 3. Nivel de cohesién y coherencia en la produccion de textos

narrativos: cuentos. Pre prueba

y _Muy .| Satisfactorio D?be Insatisfactorio
Cohesion y | satisfactorio Mejorar

Grupos .
coherencia

N° % N° % | N°| % N° %

Experimental 1 2% 4 10% | 25 | 59% | 12 29%
Pretest

Control 1 2% 6 14% | 26 | 61% | 10 23%

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la pre prueba

Como se puede observar en la tabla 3, los textos producidos por los
estudiantes de ambos grupos, en la prueba diagnostica apunta en la mayoria de
los casos a Debe mejorar y si se toma en cuenta que segun la escala de
valoracion mas del 90% de los estudiantes estarian reprobados, esto indica que
en el estudiantado existe serias deficiencias para lograr un texto cohesivo y

coherente.

Ahora bien, una de las deficiencias que se hicieron mas notorias en la
propiedad de cohesion fue la falta de utilizacibn de conectores entre frases y
parrafos, pues generalmente los estudiantes recurrieron principalmente a la
conjuncion “y”. Otra falencia que se evidenci6 fue la poca aplicacion de los signos
de puntuacioén. El signo de mayor uso fue el punto y aparte para indicar el final de

un parrafo, que por lo general los textos solo contaban con dos parrafos.

Es de hacer notar ademas, que el registro de palabras utilizados en los
cuentos, en la mayoria de los casos, se volvio monoétono vy reiterativo al hacer

poco uso de pronombres y sinGnimos.



Por otro lado, en la propiedad de coherencia, los estudiantes también
presentaron muchas debilidades, sobre todo en la claridad de las ideas, debido al
mal uso de los signos de puntuacion y a la falta de estructuracion de los parrafos

conforme al tipo de texto que se produce.

Igualmente se notaba que el estudiante tenia una idea de las partes de un
cuento, sin embargo, fueron presentadas de forma vaga e imprecisa, restandole
importancia a cada una de ellas o mezclandolas entre si. Es decir, el texto no

tenia bien definido, la introduccion, el nudo y el desenlace.

Cabe sefalar que el aspecto mas favorecido fue el titulo, que en la mayoria
de los casos iba en concordancia con el contenido del cuento. Esto se debe segun
Serafini (1997) a que son ‘raros los titulos que requieren un escrito creativo,
ademas, las composiciones tratan temas sobre “lo personal, la actualidad, las

costumbres y los valores morales y sociales.”(p.118).

4.1.2. Resultados pruebas finales

Tabla 4. Nivel de cohesién y coherencia en la produccion de textos

narrativos: cuentos. Pos prueba

., .Muy .| Satisfactorio nge Insatisfactorio
Cohesion y | satisfactorio Mejorar

Grupos .
coherencia

N° % N° % |N°| % N° %

Experimental 14 | 33% | 20 [48% | 7 |17% 1 2%
Pos prueba

Control 3 7% 13 | 30% |24 |56% | 3 7%

Fuente: Elaboracion propia a partir de los resultados de la prueba final

Los resultados evidencian que después de la intervencion, el nivel de
cohesién y coherencia de los textos producidos por los estudiantes del
grupo experimental alcanzaron entre la escala satisfactorio y muy

satisfactorio un 81%.Visto de otro modo, los resultados de la pre pruebay la



pos prueba en el grupo experimental de 4 estudiantes que se encontraban en
las escalas anteriormente mencionadas aumentaron a 34 y la escala del debe
mejorar y no satisfactorio disminuyé a un 19%. Ello evidencia que los
textos presentaron mejoria al mostrar mayor cohesion y coherencia. En
cuanto a lo primero, es decir, a la forma en que fue presentada la informacion, las
oraciones, frases y parrafos guardan una estructura organizativa, separados
l6gicamente por los signos de puntuacion y relacionados con otros conectores
distintos a “y” que le dieron conexion légica al texto. Por otra parte, el vocabulario
utilizado fue mas enriquecido al emplear sindnimos y pronombres, lo que evité la

repeticion de ideas en la mayoria de los casos.

En lo que se refiere al contenido del texto se observo un mejor desarrollo de la
habilidad de utilizar informacion pertinente y relacionarla entre si para una mayor
comprension del cuento. Ademas, se manifiesta el cuidado que tuvo el estudiante
de establecer relaciones para dar cuenta de su escrito y ubicar al lector en el

contexto de la historia.

Es de hacer notar que uno de los mejores logros observados fue la
identificacion clara de estructura organizativa de los textos narrativos producidos
por los estudiantes, en donde se pudo establecer, sin mayor problema, la
introduccidn, el nudo y el desenlace. Por norma general, una historia se estructura
en un orden cronoldgico de acontecimientos, que va desde una situacion inicial a
una final. (Onieva, 1995, p. 102)

No obstante, los resultados del grupo control aunque se noté cierta mejoria en
la reduccion de los porcentajes de Insatisfactorio y Debe mejorar, continuaron

evidenciando debilidades en cuanto a la cohesién y coherencia del texto narrativo.

4.2. Anélisis Comparativo

Segun lo expresado por Hernandez, Ferndndez & Baptista (2010, p.132) “el
investigador(a) debe tener, al menos, un punto de comparacion: dos grupos, uno
al que se le administra el estimulo y otro al que no” para asi tener la posibilidad de

saber con certeza si el estimulo influyé o no en el grupo experimental. De acuerdo



a lo anterior, en este estudio se tuvieron dos grupos: uno experimental y otro
control, dado que uno de los propdsitos del presente trabajo investigativo es
comparar grupos, Como una manera para probar hipétesis y asi establecer que

existen diferencias significativas entre ellos.

Para tal fin se aplicé el estadistico de la prueba Z que “es una prueba
estadistica para analizar si dos proporciones 0 porcentajes difieren
significativamente entre si” Hernandez et al (2010, p. 322).Los resultados de la

misma fueron los siguientes:

Tabla 5. Estadistico Z

Indicadores Gl G2 Prueba Z
Pre Pos Pre Pos Gl G2
Cohesion y prueba prueba prueba prueba
coherencia
58.47% 83.23% 59.4% 71.06% | -2.61 | -1.17

Fuente: Elaboracion propia a partir del resultado comparativo de la prueba Z

a ambos grupos en pre prueba y pos prueba.

En la tabla anterior puede apreciarse que la prueba estadistica Z para
diferencias de proporciones, donde los valores Z encontrados de acuerdo a son
menores  que -1.96 o mayores que 1.96, por lo tanto, se rechaza la hipotesis

nula. (Hernandez, Fernandez & Baptista, 2003, p. 543)

Como se evidencia en la tabla anterior, aparentemente en los resultados del
grupo control y los del experimental en la pre prueba, la diferencia entre los
porcentajes es minima, sin embargo, estos cambian en el post test. Al aplicar la
prueba de hipétesis se nota una variacibn mayor en los resultados del grupo
experimental a los del grupo control después de aplicado el estimulo experimental,
por lo que se puede afirmar, que la aplicacion de una propuesta didactica centrada
en la escritura creativa y en los procesos de planificacion, textualizacion y revision
mejora la cohesion y coherencia de los textos narrativos de los estudiantes, por

tanto se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis de trabajo : La



planificacion, textualizacion y revisibn como estrategias del proceso de
escritura creativa mejoran el nivel de coherencia y cohesion de los textos
narrativos producidos por los estudiantes de Il de magisterio de la Escuela

Normal Mixta del Litoral Atlantico de Tela.

4.3. Hallazgos

Los resultados del pre test coinciden con las evaluaciones del rendimiento
académico que se les aplica cada afio a los escolares del Sistema Educativo
Nacional en cuanto al bloque de escritura. Las cuales indican que un 67% de los
estudiantes, se encuentran en un nivel insatisfactorio (Caceres, 2013, p. 26) y que
no cuentan con las competencias para escribir textos coherentes. Esto se
evidencio en los problemas gramaticales, de coherencia, cohesion y estructura en

los textos escritos producidos por los jévenes.

Por lo anterior, se deduce que la mayoria de los estudiantes carecen de
habilidades para escribir, y se hace notoria la necesidad de ensefarles
estrategias de composicion cuyo propésito sea que adquieran habilidades
escritoras y logren crear textos coherentes y cohesivos.

Para lograr este objetivo se disefid la propuesta didactica centrada en la
escritura creativa y en los procesos de planificacion, textualizacidon y revision, con
la cual se intervino el grupo experimental obteniéndose un mejor dominio de la
escritura, en los aspectos de cohesiéon y coherencia, ya que como dice Serafini
(1997) “Aprender a escribir significa adquirir gradualmente la capacidad de
hacerlo” y para ello fue preciso determinar y realizar las diferentes fases de la
composicién escrita. No obstante, en el aprendizaje de la misma intervienen
variables, que en este estudio no se tomaron en cuenta y que surgieron durante el
desarrollo del mismo, como fue la motivacion del estudiante y las actividades
escolares imprevistas que restaron tiempo a las actividades planificadas. Por lo
gue fue necesario realizar las adecuaciones pertinentes y buscar alternativas de

solucion y continuar y alcanzar los propdsitos trazados.



Asimismo, el hecho de tener un enfoque de ensefianza definido, objetivos
precisos y contar con una propuesta de trabajo permitié favorecer la escritura
como proceso y orientar a los jévenes a repensar sus textos para mejorarlos y
adquirir aprendizajes importantes en torno al acto de escribir. Desde esta vision
se afirma que en las instituciones educativas de todos los niveles, se debe
promover la reflexion del profesorado con respecto a las formas de ensefiar a
escribir. Ya que como expresa Cassany (1999) en los centros escolares “se
escribe mucho pero se ensefia poco a escribir” (p. 128). O lo que es peor “no se

ensena a escribir para pensar y aprender” (p. 129).

Con el interés de cambiar, por lo menos de forma personal esta practica
escritural, dado como herencia pedagdgica, se concibié y realizé la propuesta
didactica centrada en la escritura creativa y en los procesos de planificacion,
textualizacion y revision, la cual mejor6 la cohesidon y coherencia de los textos
producidos por los estudiantes. En el proyecto se dio preeminencia a los textos
narrativos y se comprobé lo expresado por Casalmiglia & Tuson (2004, p. 271) “la
narracion constituye un recurso didactico de primer orden” que permiti6 al
estudiante expresarse libremente y exteriorizar su propio universo en un acto

liberador.



CAPITULO V




5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

A partir del analisis de los datos en la presente investigacién puede formularse

las siguientes conclusiones:

5.1.1.

5.1.2.

Los textos producidos en el pretest por los estudiantes tanto del
grupo control como el experimental evidencian que existe en la
poblacion estudiantil serias deficiencias para lograr un texto cohesivo
y coherente. A nivel de cohesién se hizo notoria la falta de utilizacién
de conectores entre frases y parrafos y la poca aplicacién de los
signos de puntuacion. Ademas de la pobreza de registro de palabras.
No obstante, los resultados en el postest muestran que después de
la intervencién, los textos producidos por los estudiantes del grupo
experimental presentaron mejoria al reflejar mayor cohesion y
coherencia que se evidencid en la manera de presentar la
informacion, en la estructura de las oraciones y relacion entre
parrafos, uso de otros signos de puntuacion, diferentes al punto. Por
otro lado, se identificd claramente la superestructura de acuerdo a la
tipologia textual en estudio. Por consiguiente, se puede afirmar que
el logro obtenido es producto de la implementacion de la propuesta
didactica.

La propuesta didactica centrada en la escritura creativa y en los
procesos de planificacion, textualizacion y revisién se constituyé en
una herramienta de trabajo, la cual permiti6, de acuerdo a los
resultados, mejorar la cohesion y coherencia de los textos
producidos por los estudiantes. De ningin modo, es una receta que
deba seguirse al pie de la letra, mas bien, pretende ser un espacio
abierto que abre la posibilidad de incorporar nuevos enfoques,
procedimientos y estrategias que vengan a enriguecer y perfeccionar

las formas de ensefar a escribir.



5.1.3.

5.1.4.

5.1.5.

El analisis de los textos evidencian resultados alentadores sobre la
pertinencia de la propuesta didactica centrada en la escritura creativa
y en los procesos de planificacion, textualizacion y revision para
mejorar la cohesion y coherencia de los textos narrativos producidos
por los estudiantes. Sin embargo, es necesario aplicar estos
procesos de escritura en forma continua y constante a otros tipos de
textos hasta que los estudiantes se familiaricen con ellos y los

incorporen a su dominio cognitivo.

Por otra parte, el docente debe ejercer una mediacion mas directa y
consciente del proceso, disefiando para tal fin formas de control y
monitoreo del desarrollo de la competencia escritora de los
estudiantes, ya que ellos no estan acostumbrados a planificar,

reescribir y revisar sus textos.

A pesar que los resultados favorecen la intervencion didactica, la
cual se realizd durante un semestre y en la que se le brindé asesoria
al estudiante, persisten muchos problemas que es necesario
solventar con la ayuda de todo el cuerpo de docente del centro
educativo; ya que la enseflanza de la escritura como proceso
requiere tiempo y esfuerzo de todo el profesorado y debe
desarrollarse en todas las materias del curriculum. Ademas de
“enfocarse de modo epistémico y cooperativo entre autor, docente y

compaferos. (Cassany,1999:130)

La experiencia de la propuesta de escritura coincide con lo
expresado por Jiménez (2003) cuando se escribe con el ojo de la
interioridad se puede tener la capacidad de sofiar o imaginar mundos
alternativos que fue lo que expresaron muchos de los estudiantes en

sus historias.



5.2. Recomendaciones

Considerando las conclusiones anteriormente expuestas, se prosigue a brindar

algunas recomendaciones.

5.2.1.

5.2.2.

5.2.3.

Para favorecer la escritura como proceso es conveniente integrar
esta propuesta u otras que surjan para tal fin en el Proyecto
Educativo de Centro, ya que aprender a escribir es “responsabilidad
de toda la escuela” Golberg (1989) citado en Cassany (1999) de
manera que la institucion educativa se convierta en un factor de
cambio en el proceso ensefianza aprendizaje. Asimismo, el aula se
transforme en un espacio de experimentacion que favorezca los

aprendizajes significativos.

Realizar en el centro educativo mas estudios empiricos que
examinen la efectividad de diferentes propuestas sobre los procesos
de escritura con el fin de mejorar la competencia textual de los
estudiantes. Mas aln, es necesario repensar otras estrategias, que
motiven a los estudiantes para que asumen un compromiso con su

propio aprendizaje.

Gestionar, por parte de la institucion capacitaciones a los docentes
sobre el proceso y estrategias de escritura con el propdsito de
fortalecer la competencia de la expresion escrita en los estudiantes,
asi como se establece en el DCNB, ya que desde el aula que se

generan las verdaderas transformaciones educativas.



CAPITULO VI




6. PROPUESTA DIDACTICA:

PRODUZCAMOS TEXTOS NARRATIVOS SIGUIENDO LAS ESTRATEGIAS Y
PROCESOS DE LA ESCRITURA CREATIVA.

l. DATOS GENERALES
A. Institucién beneficiada: Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico
B. Ubicacion: Colonia SITRATERCO, Tela, Atlantida
C. Periodo de duracién: 4 meses
D

. Lugar y fecha: Tela, julio de 2013

Il. PRESENTACION

En la presente propuesta didactica se describen y explican las estrategias
creativas para la produccion de textos narrativos, particularmente del cuento, de
los estudiantes de Il de Educacion Magisterial de la Escuela Normal Mixta del
Litoral Atlantico. Se espera que con su aplicacion se mejore expresion escrita de

los estudiantes.

Asimismo, se indica la estructura general en que se desarrolla la propuesta
didactica, la  cual contiene la introduccion, objetivo general, metodologia

empleada, recursos, contenidos, duracion, evaluacion.

Il. ESTRUCTURA DE LA PROPUESTA
e Introduccion

e Objetivos Generales

e Metodologia

e Recursos

e Contenidos

e Duracion

e Evaluacion



3.1. INTRODUCCION

Una de las direcciones principales del trabajo educacional en Honduras, la
ensefianza del area de comunicacion, especialmente en la asignatura de Espafiol
constituye una prioridad y esta dirigida hacia la formacién de un educando
competente que sepa escuchar, leer, hablar y escribir, siendo una de las tareas de
la asignatura el estudio de los procesos de comprension, andlisis y construccion
textual, asi como su competencia linguistica en diferentes situaciones

comunicativas.

En las Escuelas Normales, la asignatura de Espafiol se ha mantenido de forma
constante en los planes de estudios de la formacion inicial de docentes, sin
embargo, las dificultades que presentan los jovenes en el dominio de habilidades

linglisticas y comunicativas persisten hasta la fecha.

Por tal razon, se plantea una propuesta centrada en las etapas de escritura:
planificacion, textualizacion y revision que podria contribuir, de alguna manera a
mejorar la produccion de los escritos de los estudiantes sobre todo a nivel de
coherencia y cohesion del texto, segun los resultados evidenciados en el presente

estudio.

La propuesta se ha estructurado de forma tal que los temas respondan a las
tres fases fundamentales del proceso de escritura: la primera encaminada al
desarrollo de la planificacion del texto; la segunda, la textualizacion, es decir , al
desarrollo de la expresion escrita como tal, interesada en lograr que cada
estudiante pueda construir sus cuentos y la tercera, la revision del texto, dirigida a
obtener, a través del trabajo colaborativo, la construccién coherente y cohesiva de

sus producciones.

Para la elaboracion de la estrategia metodolégica se siguieron varios

momentos:

e Diagnostico de la habilidad de expresion escrita a los estudiantes de Il de

Magisterio.



e Fundamentacién tedrica que sustenta la propuesta y busqueda,
recopilacion y seleccion de estrategias que integran la propuesta
e Planificacion y organizacion de las acciones de aprendizajes.

e Implementacion de la propuesta.

El marco de referencia que sustenta la estrategia metodologica tiene un
enfoque integrador, porque permite incluir aportes de las diferentes teorias
linglisticas, pedagodgicas y psicologicas. En cuanto a la presentacion de los
fundamentos que sustentan este proyecto, la propuesta articula desde la
pedagogia, los aportes de la Teoria Cognitivo-Constructivista y desde la
linguistica, los planteamientos de la Linglistica Textual. Los que permitieron desde
el punto de vista tedrico dar coherencia, cientificidad y organizacion a la
propuesta. La estrategia para la direccién del trabajo con la expresion escrita
asume los postulados del constructivismo, en la construccion de aprendizajes
significativos a partir de los saberes previos de los estudiantes, por lo que
“aprender es un proceso de atribucion de significados” Ausubel (1963) y Coll

(1992) citados por Riveros en el libro Transformar la formacién docente inicial.

Desde la perspectiva Linglistica, este proyecto se fundamenta en la
Linglistica Textual que segun Bernardez, citado en Moreno (1998) por ser una
disciplina que plantea el texto como unidad de comunicacion del lenguaje, con una
estructura definida adecuada a la intencion comunicativa del autor y con unas
propiedades interdependientes que dan cuenta de su unidad y de su légica, nos
permite disponer de elementos suficientes para identificar problemas en la
estructura y en el uso del texto en diferentes contextos comunicativos, para
conocer los mecanismos que garantizan su cohesion y coherencia; asi como
también, para determinar la estructura que el texto debe presentar de acuerdo a la

intencidn comunicativa del escritor.

3.2. OBJETIVOS
3.2.1. Mejorar el nivel de cohesion y coherencia en la expresion escrita
mediante produccion de textos narrativos en los estudiantes de segundo



afo de la carrera de Magisterio, a través de la intervencién pedagdgica

pertinente.

3.2.2. Generar situaciones vivenciales de escritura mediante talleres donde se
desarrollen estrategias de escritura creativa basadas especialmente en

las fases de la produccién de un texto.

3.3. METODOLOGIA

La propuesta didactica se enmarca en un modelo de enseflanza de la
escritura como proceso y las etapas de producciéon de un texto: planificacién,
textualizacion y revision. Para animar la escritura en la etapa de textualizacion se
emplearon algunas consignas tomadas de autores como Rodari (1992), Lardone
& Andrueto (2003) en sus libros La didactica de la fantasia y Construccion del

Taller de escritura respectivamente.

Cabe mencionar que existe una gran cantidad de estrategias de animacién de
la escritura, pero se tomaron las que mas se adaptaban a la superestructura del
texto narrativo, es decir, se buscaron estrategias que ayudaran a los estudiantes a
plantear el inicio del texto; algunas, para darle secuencia a la narracion y

proponer conflictos y otras; sugerir un final a sus producciones narrativas.

Por otro lado, se adopta el taller como modalidad organizativa de ensefianza
aprendizaje. Este se define como un espacio en donde se pretende experimentar
la escritura a través de la misma escritura. Por eso se puede ver como un lugar de
encuentro donde el estudiante pierde el miedo a la hoja en blanco y se siente en
la libertad de expresarse Yy disfrutar el placer de la palabra escrita. Brota en €l la
satisfaccion de la propia creacion en tanto, explora y desarrolla sus propias
capacidades en la medida que experimenta con una serie de estrategias sencillas
que le ayuden a promover y mejorar el proceso de escritura. Este tipo de
modalidad se centra en el estudiante y el docente se convierte en un guia del

proceso.



El recorrido por los talleres se inicia con una fase en la que se brindaron
conceptos tedricos en relacion al texto, se continia con una etapa de planificacion,
en la que se le induce al estudiante a pensar sobre lo que desea escribir mediante
unas fichas de planificacion. Posteriormente se sigue con la textualizacion y se
finaliza con la revision de las producciones escritas. En la segunda y tercera fase,
la lectura de cuentos y aplicacion de estrategias de escritura creativa constituyen
un punto de partida para iniciar la produccién de los textos. Por ultimo, en la etapa
de revision, los estudiantes se convierten en lectores y correctores de sus propios

escritos hasta obtener una version final.
La estrategia metodoldgica consta de tres etapas:

e Etapa preparatoria
e Etapa de produccién

e Etapa de revisiéon

En cada una de las etapas se propone un objetivo, extraido de los Estandares
Educativos para undécimo grado y algunas acciones que se pueden ejecutar en

la consecucion de los mismos.

A continuacion se describen cada una de las etapas como parte de la

estrategia metodologica.
3.3.1. ETAPA PREPARATORIA
Objetivo
¢ Planifica definiendo el propdsito, destinatario y tema de su texto.
Esta fase incluye los talleres I, Il y 11l
Taller |

El proposito de este taller es la activacion de saberes previos a partir de la
lectura de textos motivadores entre los que se puede mencionar algunos como
“La mejor limosna” del autor hondurefio Froylan Turcios, “La Botija” del cuentista
salvadorefio Salarrué, “El corazén delatador” del escritor Edgar Allan Poe, “Genio

y Figura” del nicaragliense Rubén Dario.



Ademas, pretende generar los contenidos conceptuales como el texto y su
tipologia.
Acciones
e Leen diferentes tipos de textos
e Establecen diferencias entre cada tipo de textos

¢ |dentifican cada uno de los tipos de textos.

e Ejemplifican los diferentes tipos de textos.
Taller Il

La realizacion de este taller procura profundizar en el texto narrativo:

Caracteristicas, elementos y estructura organizativa.
Acciones

¢ Recopilan diferentes textos narrativos.

e Leen textos narrativos recopilados.

e Comparan los elementos que tienen en comun.

¢ |dentifican los personajes, el ambiente, el narrador, los conflictos...

e Sefalan la estructura organizativa del texto.
Taller Il

En este taller se invita a los estudiantes a pensar en un posible texto. Para
ayudarles en esta tarea se le proporciona una ficha, la cual contiene la siguiente

informacion:

Tipo de texto

Propdésito del texto:

Destinatarios

Estructura del texto

Tipo de lenguaje a utilizar




También se elabora una ficha del texto que es un esquema del posible escrito,
se busca que el estudiante visualice su narracion, por eso incluye informacion
como los personajes, el ambiente, tipo de narrador, el problema que enfrenta el o

los personajes y el desenlace:

Ficha del texto

Personajes

Lugar o lugares donde se desarrolla la

historia

Tipo de narrador

Problemas a los que se enfrentan los

personajes

Desenlace al conflicto

Posible titulo de la historia

3.3.2. ETAPA PRODUCCION TEXTUAL

En esta etapa se verifica con el Taller IV y en él se produce la
textualizacion, que consiste en un conjunto de operaciones por las que las ideas
almacenadas o previamente anotadas toman forma linglistica. Es el proceso que
entrafia mayor complejidad, porque exige haber desarrollado habilidades motoras
y linguisticas para resolver los problemas que se plantean en el acto de escribir:
ortografia, puntuacion, eleccibn de un léxico adecuado y de los conectores
pertinentes, procedimientos sintacticos, organizacion del contenido, etc. También
surgen problemas pragmaticos sobre la intencion, el destinatario y la estructura
textual, entre otras. Es por ello que en etapa de textualizacién, el estudiante
produce varios borradores para corregir aquellos errores o problemas que se

presentan en el proceso de escritura.



Esta etapa se puede concretizar en dos formas: una compartida en grupo, en
donde los estudiantes tienen la oportunidad de escribir textos colectivos y la otra,
individual, que es el momento en que el estudiante produce sus propios escritos, a
partir de las estrategias utilizadas tanto de animacion de escritura como de

planificacion de la misma.

Cabe sefalar que las estrategias utilizadas para activar la escritura fueron
tomadas esencialmente de los libros: La construccion del taller literario de

Lardone y Andrueto y Didactica de la Fantasia de Rodari
Objetivo

e Escribe textos narrativos utilizando diferentes estrategias de escritura

creativa.
Acciones

Aplican de estrategias que procuran activar el ejercicio escritor. Se puede
emplear, entre otras, las siguientes: “Habia una vez” para hacer la presentacion

del cuento, “El reino del revés” “;Y qué pasa después?”’ para establecer el nudo;

“Los mundos invisibles”, para describir el ambiente y “Colorin colorado” para
desarrollar el final del texto.

A continuacion se explica el procedimiento de las mismas:
» Estrategia: Habia una vez

En esta estrategia se utilizan copias de cuentos maravillosos. En este caso

se escogib El corazon delatador del escritor estadounidense Edgar Allan Poe.

Realizan una lectura del cuento y se fijan en el inicio del mismo. También
pueden leerse otros inicios de cuento que los mismos estudiantes quieran

compartir.

Escogen el inicio de un cuento, segun los presentados u otro que los

participantes prefieran. La consigna es escribir un texto a partir del inicio elegido.

Comparten su produccién con sus compaferos.



» Estrategia: ¢Y qué pasa después?

Para realizar esta estrategia se necesita escribir en carteles o en la pizarra,
frases como las siguientes:

“Escapé, aquella noche...”
“Cierto dia, el hombre de sombrero negro desaparecio...”
“La abeja se acercaba peligrosamente...”

Se les muestra a los participantes y se les pide elegir una de las frases para

darle continuidad a una historia.
En el texto original se plantea para iniciar una narracion.
» Estrategia: El reino del revés
Se inicia la clase con la cancion Erase una vez que dice asi:
Erase una vez un lobito bueno
al que maltrataban todos los corderos
Habia también, un principe malo,
una bruja hermosa y un pirata honrado.
Todas estas cosas habia una vez
cuando yo sofiaba un mundo al revés(bis)

Comentan el contenido hipotético de la cancion y se presenta la consigna

mediante las siguientes preguntas:
¢, Qué pasaria si un rey se volviera sirviente?
¢ Qué pasaria si tu maestra se volviera alumna?

Seguidamente, el estudiante toma un tiempo para pensar Yy escribir la

respuesta.
» Estrategia: Los mundos invisibles

Previo a la realizacion de esta estrategia es necesario que el docente con
anticipacion haya seleccionado los fragmentos de los cuentos que ofrezcan la

r



descripcion de ambientes o0 de mundos diferentes. Los cuentos pueden ser

sustituidos por imagenes que reflejen este concepto.
En la propuesta se empled fragmentos de la obra de El principito.

Leen los textos seleccionados y describen con sus propias palabras los

lugares que se relatan en los mismos.

Imaginan un planeta extrafio, absurdo o imposible y lo describen en forma

escrita.
Comparten su escrito, si asi lo desean.
= Estrategia: Colorin colorado

Para su aplicacion se parte de un cuento, en este caso el de La mejor
limosna, de Froylan Turcios y se interroga a los estudiantes sobre el final:

¢, Qué les parecio el final del cuento? ¢ Estan de acuerdo con la actuacion del

bandido? ¢ Qué le cambiarian a este final?

En parejas, piensan en un nuevo final y lo comparten con los demas

compaferos.

Una vez concluida, la aplicacion de las estrategias, los estudiantes tienen la
oportunidad de repensar su ficha de planificacion del texto para enriquecerla con
nuevos elementos o cambiarla, si lo estima conveniente. Una vez, que ya tiene

definido sobre lo que quiere escribir, inicia con la escritura de su historia.

Durante la fase de la produccién textual, el docente como orientador del
proceso asiste a los estudiantes en su tarea, tanto en las horas clase como en
tiempo extracurricular para despejar dudas, dar sugerencias y comentarios a los

escritos.

El grado de independencia que los estudiantes logren dependera en gran
medida de la adecuada orientacién que se realice en cada una de las etapas y
acciones anteriores, por lo que el docente debera “explotar’ al maximo todas las

potencialidades de los cuentos y las estrategias empleadas.



3.3.3. ETAPA DE REVISION
Esta etapa la constituye los talleres Vy VI.

En el taller V se reflexiona sobre las producciones escritas. Se ejecuta en
forma colaborativa dentro del aula de clase con el propdsito de rectificar lo que se
crea conveniente. Por ello, se puede realizar en cualquier momento de la
actividad y no solo al final, ya que la etapa de revision incluye también la reflexién
sobre el proceso de produccién textual. Las continuas revisiones conllevan a un
proceso recursivo, donde pueden surgir nuevos planteamientos en la etapa de

planificacion y la textualizacion.

En el VI y dltimo taller se editan los cuentos y se construye un libro con las
producciones de los estudiantes. Esta actividad estimula a los estudiantes ya sus

escritos pueden ser leidos por otras personas.
Objetivo

Escribe textos coherentes y cohesivos atendiendo la estructura propia del

cuento, revisandolo y mejorandolo hasta obtener una version final.
Acciones
En esta Ultima etapa el alumno debe aplicar estrategias de lectura y rescritura:

1. Leer

e Comparan el texto producido con los planes previos.

e Leen de forma selectiva, fundamentalmente en distintos aspectos:
contenido o forma para ello puede auxiliarse de una matriz de

valoracion del texto.(ver seccién de evaluacion)

2. Rehacer

e Dan prioridad a los errores: rehacer primero los problemas de contenido
y a continuacion los de forma.

e Toman en cuenta las sugerencias y comentarios tanto de los

comparfieros como del docente.



e Aplican diversas formas de rehacer un texto: tachar palabras,

asteriscos, flechas, entre otras.

Como actividad final de esta etapa se editan los textos, incorporandoles
ilustraciones afines a las producciones narrativas, para su posterior recopilacion

en un libro artesanal.
V. RECURSOS
Se emplean recursos como:

» Proyector de imagenes

= Computadora

= Copias de diferentes tipos de textos narrativos
» Fichas de planificacion del texto

» Fichas de cuento

» Rdbricas de evaluacion.

» Libros de lectura de diferentes grados(Secretaria de Educacion)

V. CONTENIDOS
Los contenidos que se abordan son los que corresponden a:

= Eltexto

= Lectura de diferentes tipos de textos
» Clasificacion de textos y su funcion
» Propiedades textuales

= Estructura de textos narrativos

= Elementos de la narracion

VI. DURACION

La experiencia del taller de escritura se llevé a cabo a lo largo del semestre del
afo 2013, el cual comprendié del 15 de julio al 8 de noviembre para hacer un total
de 14 semanas. No se incluye tres semanas de agosto porque los estudiantes

estuvieron en planificacion y ejecucion de su practica docente.



Los talleres se realizaron durante las 15 semanas que dur6 el semestre, se

ejecutaron 6; dos por semana: uno de 90 minutos y otro de 45 que es lo que dura

las sesiones de clase en un horario normal de la institucion. Se empled un total de

47 horas clase.

VILI.

EVALUACION

La evaluacion es un proceso en el cual se construyen juicios de valor que

buscan comprender y comparar lo que se evalGa con unos criterios de ensefianza

y conocer el fin que se persigue con dicho instrumento.

La finalidad pedagdgica de esta propuesta es lograr que el estudiante mejore

el desarrollo de la habilidad escritural. Se empled una evaluacién diagnéstica,

formativa y sumativa. Para ello se hizo coevaluacion o evaluacion entre pares, la

autoevaluacion y la valoracion del docente.

Una manera de realizar una evaluacion en las tres formas antes mencionadas

es la aplicacién de una rabrica como la que se presenta a continuacion :

Dimension Categoria 4 Avanzado 3 Satisfactorio 2 Insuficiente 1 Debe mejorar
Estructura Escribe siempre | Escribe muchas veces | Escribe pocas veces | Nunca escribe
sintactica oraciones teniendo en | oraciones teniendo en | oraciones teniendo en | oraciones teniendo en

cuenta su estructura | cuenta su estructura | cuenta su estructura | cuenta su estructura

sintactica. sintactica. sintactica. sintactica.

(sujeto y predicado) (sujeto y predicado) (sujeto y predicado) (sujeto y predicado)
Conectores Utiliza siempre | Utiliza muchas veces | Utiliza pocas veces | Nunca utiliza

conectores para hacer | conectores para hacer | conectores para hacer | conectores para hacer

la ilacion de frases y | la ilacién de frases y | la ilacion de frases y | la ilacion de frases y

parrafos. parrafos. parrafos. parrafos.

z

o

w Signos de | Utiliza siempre en | Utiliza muchas veces | Utiliza pocas veces en | Nunca utiliza en forma

I puntacion forma adecuada los | en forma adecuada | forma adecuada los | adecuada los signos

8 signos de puntuacién los signos de | signos de puntuacion de puntuacién

(. , ; ) para | puntuacion (. , ; ) para|(. , ; ) para
segmentar el texto,el | (. , ; :) para | segmentar el texto, el | segmentar el texto, el
parrafo % las | segmentar el texto, el | parrafo y las | parrafo y las
oraciones. parrafo y las | oraciones. oraciones.
oraciones.
Recursos Evita  siempre la | Evita algunas veces la | Evita pocas veces la | Nunca evita la
linglisticos repeticion innecesaria | repeticion innecesaria | repeticién innecesaria | repeticién innecesaria
en la elaboracion de | en la elaboracion de | en la elaboracién de | en la elaboracién de
frases y parrafos. frases y parrafos. frases y parrafos. frases y parrafos.




Dimension Categoria 4 Avanzado 3 Satisfactorio 2 Insuficiente 1 Debe mejorar

Contenido Combina siempre | Combina muchas | Combina pocas veces | Nunca combina
hechos reales y | veces hechos reales | hechos reales vy | hechos reales y
ficticios en el | y ficticios en el | ficticios en el | ficticios en el
desarrollo del texto. desarrollo del texto. desarrollo del texto. desarrollo del texto.

Eje tematico Sigue siempre un eje | Sigue muchas veces | Sigue pocas veces un | Nunca sigue un eje
tematico a lo largo del | un eje temético a lo | eje teméatico a lo largo | temético a lo largo del
texto. largo del texto. del texto. texto.

Presentacion Desarrolla siempre el | Desarrolla algunas | Desarrolla pocas | Nunca desarrolla el
inicio de la narracién | veces el inicio de la | veces el inicio de la | inicio de la narraci6n
y presenta de manera | narracion y presenta | narracion y presenta | y presenta de manera
directa o indirecta los | de manera directa o | de manera directa o | directa o indirecta los

< personajes, el tiempo | indirecta los | indirecta los | personajes, el tiempo

% y el espacio de la | personajes, el tiempo | personajes, el tiempo | y el espacio de la

L narracion. y el espacio de la |y el espacio de la | narracion.

% narracion. narracion.

% Nudo Plantea y desarrolla | Plantea y desarrolla | Plantea y desarrolla | Nunca plantea vy

O siempre el conflicto | algunas veces el | pocas veces el | desarrolla el conflicto
como elemento | conflicto como | conflicto como | como elemento
esencial del texto | elemento esencial del | elemento esencial del | esencial del texto
narrativo. texto narrativo. texto narrativo. narrativo.

Desenlace Desarrolla siempre el | Desarrolla algunas | Desarrolla pocas | Nunca desarrolla el
cierre o desenlace de | veces el cierre o | veces el cierre o | cierre o desenlace de
la narracion desenlace de la | desenlace de la | la narracion

narracion narracion

Titulo Asigna siempre un | El titulo al texto que | Asigna un titulo al | Asigna un titulo al
titulo al texto que se | se relaciona con su | texto que se relaciona | texto que se relaciona
relaciona con  su | contenido. con su contenido. con su contenido.
contenido.

Fuente: Elaboracién propia

Para ubicar las producciones textuales de los estudiantes se puede utilizar una

matriz de banda sintética (Cassany, 1994, p. 295) como la que se presenta a

continuacion:



NIVEL

VALORACION DEL CONTENIDO Y LA ESTRUCTURA

PUNTOS

Avanzado

El texto se produce e atendiendo siempre la estructura
sintactica. Se emplea siempre conectores para relacionar
frases y parrafos. Utiliza correctamente los signos de
puntuacion y evita repeticiones innecesarias. Se sigue siempre
un eje tematico y se plantea muy bien los personajes, tiempo y
espacio de la narracion y la estructura propia del texto

narrativo.

43-48

Satisfactorio

El texto se produce atendiendo muchas veces a la
estructura sintactica. Se emplea bastante bien los conectores
para relacionar frases y parrafos. Utiliza bastante bien los
signos de puntuacibn y tiene muy pocas repeticiones
innecesarias. Se sigue casi siempre un eje tematicoy plantea
bien los personajes, tiempo y espacio de la narracion y la

estructura propia del texto.

38-42

Debe Mejorar

El texto se produce atendiendo pocas veces a la
estructura sintactica. Se emplea pocas veces los conectores
para relacionar frases y parrafos. Utiliza pocas veces los
signos de puntuacién y tiene pocas repeticiones innecesarias.
Se sigue pocas veces un eje tematico y los personajes,
tiempo y espacio de la narraciébn no estd bien enmarcados y

la estructura propia del texto no esta bien definida.

25-37

Insatisfactorio

El texto casi nunca atiende la estructura sintactica.
Carece de los conectores para relacionar frases y parrafos.
No utiliza o utiliza mal los signos de puntuacién y tiene
muchas repeticiones innecesarias. No sigue un eje tematico y
los personajes, tiempo y espacio de la narracion y la

estructura del texto no estan definidos.

1-24

Fuente: Elaboracion propia con base a Cassany (199, p. 295)



La escala a utilizar para clasificar los textos, segun su nivel de cohesion y

coherencia es la siguiente:

NIVEL

Insatisfactorio

Debe mejorar

Satisfactorio

Avanzado

Escala

1-24

25-37

38-42

43-48

La ubicacion de los textos sirve para conocer las debilidades o fortalezas de

los estudiantes en cuanto al dominio de la produccién textual de los estudiantes,

en este caso, se hace énfasis en la cohesion y la coherencia; pero los docentes

deben determinar los aspectos que necesitan fortalecer en el aprendizaje de la

escritura.
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ANEXOS




Anexo 1. Instrumento que se utilizé con los estudiantes participantes.

Direccion
dPgstgrado

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL FRANCISCO MORAZAN
. DATOS GENERALES

Nombre del Estudiante: Sexo:F__ M

Curso y Seccion:

Fecha

II. Objetivo

Determinar las caracteristicas de los textos narrativos producidos por los
estudiantes de Il de magisterio de la Escuela Normal Mixta del Litoral Atlantico
de la ciudad de Tela.

lll. INDICACION:

Seguramente, alguien le ha contado o leido cuentos. En esta ocasién se le pide
que sea Ud. quien invente y escriba su propio cuento, el cual seré llevado a nifios
y nifias de las escuelas utilizadas como centros de practica. Tome en
consideracion la estructura narrativa: exposicion, nudo y desenlace. Utilice para

escribir el cuento 14 renglones aproximadamente




Anexo 2. Instrumento que se utilizé con los estudiantes participantes.

Direccion
“Postgrado
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL FRANCISCO MORAZAN
LISTA DE COTEJO
|. DATOS GENERALES

Nombre del Estudiante:

Fecha
Il. OBJETIVO
- Determinar la aplicacion de las estrategias de escritura creativa en sus etapas de

planificacion, textualizacion y revision.

No. Aspectos Si No
1. Determina el destinatario del texto narrativo.
= 2. Establece la finalidad del texto narrativo.
8 Selecciona estrategias de escritura creativa para producir el
?L’ 3 texto narrativo.
<§( 4 Elabora una lista de posibles temas, personajes, escenarios
T " | de su texto.
5. Organiza y jerarquiza las ideas en algin esquema.
1. Utiliza un registro apropiados al destinatario
Emplea la ortografia adecuada que permiten la comprension
> del texto narrativo.
CZ) 3. Aplica la estructura del texto propio del cuento.
g 4 Emplea palabras o frases para dar inicio, progresion y
N " | finalizacion al cuento.
EJ Plantea el inicio del cuento y da a conocer la ubicacion
ﬁ 5. espacial y temporal de las acciones y personajes de la
" historia.
6. Evidencia la trama de la narracion.
7. Describe claramente los personajes y ambiente de la




No. Aspectos Si No
narracion.
8. Presenta la narracion un cierre o desenlace
9. Lee el cuento producido a sus compafieros.
1. Compara el texto producido con los planes previos.
) Relee el texto producido e identifica aspectos confusos del
| escrito.
c 3. Aplica marcadores para autocorregir el texto.
:§ 4. Permite que los comparfieros realicen correcciones al cuento.
& Rescribe el cuento, teniendo en cuenta sus propias
> observaciones, las de sus compafieros y profesora.
6. Produce por lo menos dos borradores del cuento.
7. Presenta una version final del cuento.




Anexo 3. Plan de estudios de la carrera de Educacién Magisterial
NOMBRE DE LA ASIGNATURA: Espaiiol IV

DURACION: 3 Horas Semanales

REQUISITO: Espafiol llI Semestre: Segundo

OBJETIVOS REVISADOS

1. Desarrolla competencias comunicativas que permitan desenvolverse en
forma eficiente y eficaz en diferentes contextos
2. Lee y produce diferentes tipos de texto.

3. Aprecia la tradicién oral como medio para fortalecer la identidad nacional.

CONTENIDO PROGRAMATICO

1. Tipologia textual

1.1. Definicion de texto y su importancia
1.2. Lectura de diferentes tipos de texto.
1.3. Clasificacion de textos y su funcion.:

1.3.1. Narrativos

1.3.2. Poéticos

1.3.3. Descriptivos

1.3.4. Instruccionales

1.3.5. Funcionales

1.3.6. Conversacionales

1.3.7. Informativos

1.3.8. Argumentativos

1.3.9. Predicativos

2. Talleres

2.1. Literarios
2.2.Ortografico
2.3.Redaccion: proceso de redaccion (planificacion, redaccién, revision,

edicion)

3. Pragmaética




CONTENIDO PROGRAMATICO

3.1.Cddigos no verbales
3.2.Cddigos paralingtiisticos

3.3. Textos en el contexto comunicativo

4. Tradicion oral

4.1.El folklore: lingiistico, literario, narrativo

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS REVISADAS

Recopilacion de tradiciones orales de su comunidad de origen; organizacion.
Realizacion de talleres

Clasificacion de textos de acuerdo a su funcién, produccién de textos con
diferente intencionalidad comunicativa.

Exposicion de trabajos

Técnicas grupales

EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Evaluacion: diagndéstica, procesual, sumativa.

Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

Para la evaluaciéon se tomara en cuenta el proceso (presentacién de mapas
conceptuales, borradores de los trabajos escritos etc.) cada alumno realiza
desemperio en la planificacidén, ejecucion, y evaluaciéon de talleres, calidad de

los textos producidos.




Anexo 4. Aplicacion del Pretest
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Anexo 5. Aplicacion de estrategias de Escritura.
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Anexo 6. Planificacion de la Propuesta.

ESCUELA NORMAL MIXTA DEL LITORAL ATLANTICO
TELA -ATLANTIDA
PLANEAMIENTO DIDACTICO DE EDUCACION MAGISTERIAL

AREA ESTUDIO DE: ACADEMICA: PROFESIONAL

ASIGNATURA: ESPANOL IV

CATEDRATICO (A): LESVIA ELIZABETH MADRID Y KARINA ROSALES MOLINA

CURSO Y GRUPOQOS: Il DE MAGISTERIO GRUPOS 9Y 10

PERIODO ACADEMICO: DEL 08 DE JULIO AL 8 DE NOVIEMBRE 2013



OBJETIVOS CONTENI,DO ACFIONES RECURSOS N*DE FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS

Inicio del Il | Materiales vy 8/7/ 2013
semestre humanos 9/7/ 2013
Jornada de 11/7/2013
Capacitacion
Docente
“evaluacion 15/7/
continua” 2013
Aseo General de la
institucion Del 15 al
Gira de supervision 19 de julio
y evaluacion
docente 19 de
Taller de julio, 2013
Crecimiento
Personal Maestro -
Programa Especial | alumno

DIA DE LEMPIRA




CONTENIDO ACCIONES N ° DE i
OBJETIVOS i i RECURSOS FECHA | EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS
1. Saber | Diagnostico 1.1 Conversan | Pre test 3horas | el 15 al | Evaluacion
el nivel de sobre la finalidad de | Pizarra 19 de julio | diagnéstica
conocimiento la propuesta, | Marcadores
del alumno ademas de recibir | Formatos

en relacion a
la tematica
que sera
abordada en
desarrollo de
la guia
metodoldgica
“Escritura

Creativa”.

las  orientaciones
generales de la
clase y
especificaciones del
desarrollo de los
talleres (Estrategia
Talleres de
Escritura).

1.2 Participan en el
establecimiento de
las normas de
convivencia del

aula.

de escritura
Rubrica de

escritura




OBJETIVOS CONTENI,DO ACFIONES RECURSOS N*DE FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS

1.3 Escuchan la

descripcion de las

actividades y la

temporalidad en las

que se van a

realizar.

1.4 Resuelven

prueba de entrada

(pre test).
2. ldentifica | Taller | 2.1 Observan una | Data 3 horas | Del 22 al | Identifiquen
los tipos de | El texto y la tipologia | presentacion sobre | showPresent 26 de | cada uno de los
textos que se | textual el texto y la|acidon julio al | diferentes tipos
encuentran tipologia textual. 2013 de textos en
en los libros Material lecturas dados
de educacion 2.2 Escuchan la | Bibliografico por el maestro.
basica del lectura de | de apoyo




CONTENIDO ACCIONES N ° DE i
OBJETIVOS i i RECURSOS FECHA | EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS
Curriculo diferentes tipos de
Nacional textos hecha por el | CNB
Bésico. maestro.

2.3 Establecen con
el maestro
diferencias entre

cada tipo de texto.

2.4 Revisan los
Libros de Texto de
los diferentes

grados.

2.5 ldentifican cada
uno de los tipos de
texto aprendidos en
las lecturas

asignadas.




OBJETIVOS CONTENI,DO ACFIONES RECURSOS N*DE FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS
2.6 Comparten el
resultado del
trabajo realizado.
Solicitud de temas 25 y 26
para la Practica de julio
Docente 2013
3. Identifica | Taller Il 3.1 Escuchan | Material 3 horas | Del 29 de | Presentan en
la estructura | Textos Narrativos explicacion del | bibliografico julio al 02 | su cuaderno la
de los textos maestro sobre la | de la clase de agosto | estructura  de
narrativos. estructura del texto de 2013 los textos
narrativo y sus | Data show narrativos y sus
elementos Presentacion principales
principales por elementos.
medio de una

presentacion.




CONTENIDO ACCIONES N ° DE i
OBJETIVOS i i RECURSOS FECHA | EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS

3.2 Se organizan en

parejas.

3.3. Reciben

diferentes tipos de

texto narrativo.

3.4 Identifican la

estructura de los

textos narrativos.
4.Elabora Taller Il 4.1Establecen el | Formatos 3 horas | Del 5 al|Revisién de las
una ficha de | Planificacion del | propdsito, el 09 de | fichas de
planificacion | proceso de escritura | destinatario, el tipo agosto de | planificacion vy
de la | de un texto | de cuento, la 2013 de escritura.
escritura de | narrativo. estructura y el tipo

un texto

de lenguaje.




OBJETIVOS CONTENI,DO ACFIONES RECURSOS N*DE FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS

4.2 Elaboran su

ficha de

planificacion del

texto con la

informacion  antes

descrita.

Planificacion, 6 horas | Del 12 al

elaboracion de 23 de

material didactico y agosto

ejecucion de la del 2013

practica profesional

con suspension de

clases.
5. Escribe en | Taller IV 5.1Generan ideas | Estrategias 12 Del 26 de | Revision de los
forma mediante de escritura horas agosto al | estrategias de
coherente, Textualizacion  del | esquemas y | Imagenes 20 de | escritura
articulada y | escrito estrategias de | Formatos septiem-




OBJETIVOS CONTENI,DO ACFIONES RECURSOS N*DE FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS

pertinente Propiedades del | escritura para la | Fichas bre de

textos texto (cohesion vy | escritura del texto | Cuentos 2013

narrativos coherencia) narrativo.

utilizando

estrategias 5.2Aplican las

de escritura siguientes

creativa. estrategias de

escritura:

El reino del revés
(establecer el nudo)

Cuatro nombres vy

una historia
(descripcion de
personajes)

oY qué pasa
después?
(presentacion  del

cuento)




CONTENIDO ACCIONES N °DE 3
OBJETIVOS 3 } RECURSOS FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS
Los mundos

invisibles (describir
el ambiente)

iA escribir al
museo!

Colorin
colorado(Cambiar

el final)

Con los elementos
practicados en los
ejercicios
propuestas
elaboran la ficha de
la escritura de su
cuento.

Elaboran el primer
borrador de su

cuento.




OBJETIVOS CONTENI,DO ACFIONES RECURSOS N*DE FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS
5.5 Revision del Revision del
primer borrador de primer borrador
Su cuento. de escritura
Del 9 al | creativa.

6. Verifica los 6.1. 13 de

conocimiento Retroalimentacion septiem-

s adquiridos del contenido. bre

mediante una

prueba 6.2 Resuelven | Prueba Resuelven

escrita. prueba escrita. escrita prueba objetiva

Consolidacion  de

notas

Festival Folklérico

Nivelacion del I

parcial | semestre.

30%

Llenado de
cuadros de

notas parciales.




OBJETIVOS CONTENI,DO ACFIONES RECURSOS N*DE FECHA EVALUACION
PROGRAMATICO DIDACTICAS HORAS

7. Escribe | Taller V 7.1Releen su texto | Segundo 12 Del 23 de | Revision del

textos Revision del texto y lo comparten con | borrador de | horas septiembr | segundo

coherentes y otro compafero o | su escrito. e al 18 de | borrador.

cohesivos compafera que ha| Fichas con octubre

atendiendo la elegido como par. marcadores de 2013

estructura textuales.

propia del 7.2 Observan si ha | Rubricas de

cuento, conseguido sus | evaluacion.

revisandolo y propésitos

mejorandolo
hasta obtener
una version

final.

planteado en la

planificaciéon

7.3 Comprueban si
la redaccion
corresponde a plan

trazado al inicio.

7.4 Utilizan




OBJETIVOS

CONTENIDO
PROGRAMATICO

ACCIONES
DIDACTICAS

RECURSOS

N ° DE
HORAS

FECHA

EVALUACION

marcas o0 sefales
para identificar

errores en el texto.

7.5 Observan si los
personajes  estan
caracterizados y la
historia esta bien

organizada.

7.6 Verifican si se
identifican las
partes del cuento.

7.7 Se fijan que

todas las palabras

estan escritas
correctamente,
valiéndose del




OBJETIVOS

CONTENIDO
PROGRAMATICO

ACCIONES
DIDACTICAS

RECURSOS

N ° DE
HORAS

FECHA

EVALUACION

diccionario, si es

preciso.

7.8 Revisan el uso
adecuado de los
signos de

puntuacion.

7.9 Comprueban si
las oraciones estan

bien construidas.

7.10 Revisan si el
cuento esta
distribuido en
parrafos y existe
secuencia entre

una accién y otra

17




OBJETIVOS

CONTENIDO
PROGRAMATICO

ACCIONES
DIDACTICAS

RECURSOS

N ° DE
HORAS

FECHA

EVALUACION

mediante

conectores.

7.11 Afnaden,
suprimen 0
cambian palabras
y/o frases 0 signos
de puntuaciéon con
el propdsito de
mejorar su

redaccion.

7.12 Verifican si el
titulo del cuento
tiene relacion con el
contenido del

mismo.

7.13 Reescriben el

17




OBJETIVOS

CONTENIDO

PROGRAMATICO

ACCIONES
DIDACTICAS

RECURSOS

N ° DE
HORAS

FECHA

EVALUACION

8. Construye
un Libro
Artesanal con
los cuentos

selecciona-

Taller VI
Construccion

libro artesanal

del

cuento

incorporando las
observaciones y
sugerencias hechas
por su compafiero y

profesora.

7.14 Lee
nuevamente el
cuento con su
pareja y verifican
gue su cuento es

claro.

8.1. Pasan a limpio
el cuento en la

computadora.

Computa
dora
Impresora
Papel

Internet

5 horas

Del 21 al
31 de

octubre

Revision del

libro




OBJETIVOS

CONTENIDO
PROGRAMATICO

ACCIONES
DIDACTICAS

RECURSOS

N ° DE
HORAS

FECHA

EVALUACION

dos

8.2. llustran el
cuento con motivos

adecuados al texto.

8.3. Diseflan una
portada, colocando
el titulo, nombre del
autor o autora, la
editorial y un dibujo

alusivo al texto.

8.4 Encuadernan el
texto producido en

un libro artesanal.

8.5 Aplicacion del

post test.

Del 04 al
08de
noviem-
bre de
2013

17




OBJETIVOS

CONTENIDO
PROGRAMATICO

ACCIONES
DIDACTICAS

RECURSOS

N ° DE
HORAS

FECHA

EVALUACION

8.6. Preparan vy
exponen los libros
con los cuentos

producidos.




